 « Применение  видеоматериалов  в  технологии    проблемного  обучения  на  уроках  биологии »

Смирнова Татьяна Николаевна, учитель биологии, преподаватель ОДОД, 
ГБОУ СОШ № 282 Кировский район Санкт-Петербурга


Проблемное обучение является одним из видов развивающего обучения. Методы развивающего обучения направлены на развитие творческой личности: "лишь тот человек может успешно жить и полноценно действовать в изменяющемся мире, изменить этот мир, внести в него что-то новое, который способен  самостоятельно выйти за  пределы  стандартного  набора знаний, навыков и умений, сделать самостоятельный выбор, принять самостоятельное решение". 
В  работе  отражены некоторые проблемные вопросы, творческие и домашние задания, которые могут быть использованы при применении проблемного обучения на уроках биологии.
Наверное, каждый учитель, приходя на урок, хочет, чтобы его ученики стремились узнавать  новое, хотели чему-то учиться, рассуждали и спорили, искали и доказывали, т. е. имели сформированные познавательные потребности. Для  организации  образовательного процесса, развивающего потребность и умение учиться, важно первоначально определиться, что такое потребность учиться, а что значит -  умение учиться. Сформировать потребность учиться - значит обеспечить развитие у ребенка личностной ценности познавательной деятельности. Такому школьнику интересен сам процесс учения, познания. Он хочет понять способы этой деятельности. И для него умение находить истину – пожалуй, самый значимый результат. Ведь полноценное познание возможно только при овладении личностью определенными действиями, навыками, что, собственно говоря, и означает умение учиться. К таким действиям, необходимым для осуществления познавательной деятельности, можно отнести специальные предметные действия, универсальные познавательные действия, универсальные коммуникативные действия. Естественно, что и определенный объем знаний является важной  составляющей. Только знания эти должны быть иного качества.
Актуальность исследуемой темы
Эффективность использования технологии проблемного обучения определяется  значительным объемом предварительной работы педагога.
 Во-первых, надо понимать, что проблемное обучение применимо при освоении учащимися единиц знания высокого уровня обобщенности. Либо это понятия, законы, теории, либо некоторые самые общие способы деятельности (что реже встречается на уроках биологии). Поэтому первым шагом организации такой работы должно стать выделение тех понятий курса, качественное освоение которых является основой дальнейшего успешного обучения по данному предмету.                                                       Далее важно  продумать последовательность освоения этих понятий так, чтобы они образовывали некоторую иерархию вложения от самого общего к частным. Например, в  курсе “Человек. Культура здоровья” (8 класс) это могут быть  понятия живого организма  как саморегулирующейся системы, гомеостаза как постоянство показателей внутренней среды, саморегуляции как процесса автоматического поддержания этого постоянства и т. д.
Во-вторых, эффективность проблемного обучения напрямую зависит от системности его применения и возраста учащихся. Системность применения проблемного обучения совсем не означает, что его должно быть как можно больше. С одной стороны однообразие деятельности быстро надоест учащимся, с другой – будет затрачено неоправданно много времени. Все зависит от наполненности курса общими понятиями, законами. Проблемных заданий может быть достаточно много в разделах “Живой организм”, “Общебиологические закономерности”, “Физиология человека”, но они практически отсутствуют при рассмотрении систематики живых организмов. Методы проблемного обучения надо использовать каждый раз, когда требуется освоение базовых  знаний, понятий, законов, теорий, объясняющих широкий круг явлений и фактов в живой природе. Скажем, в теме “Введение в экологию” проблемные задания предъявляются для формулирования определений таких понятий как “биогеоценоз” “экологическая система”, “пищевая цепь”. В то время как определения более частных понятий (“пастбищная пищевая цепь”, “хищники”, “симбиоз” и др.) могут быть взяты уже из учебника.
Третий  важный  момент  успешной организации  проблемного обучения – это конструирование проблемных заданий, которые необходимы для выхода на проблемные вопросы. Например, в теме “Сенсорные системы” мы сначала знакомимся с различными классификациями рецепторов (по положению, функциям). Затем ученикам предлагается объяснить,  почему терморецепторы кожи не называют органом чувств, а глаз или ухо можно так назвать. На первый взгляд, это очень простое задание, но после нескольких высказываний ребята приходят к выводу, что для объяснения им не хватает точного определения понятия “орган чувств”. Вот  этот  вопрос о сути  понятия “орган чувств” и является  проблемным. Он  отражает внутреннее субъективное противоречие между тем объемом знаний, которые имеются у ребят и недостаточностью этих знаний  для  объяснения  предложенного  факта. Возникает необходимость в поиске дополнительного знания – познавательная мотивация. И когда поиск завершается на основе этого нового определения можно уже выполнить первоначальное задание, которое и является проблемным.
И, конечно, очень важно, чтобы на таких уроках  была  добрая положительная эмоциональная атмосфера, атмосфера взаимного уважения, доверия. Положительная  эмоциональная  окрашенность таких уроков обеспечивается, во-первых,  наличием внутренней мотивации учащихся (“мне интересно”, “я хочу разобраться”). Во-вторых, принимается к обсуждению каждое мнение по рассматриваемому вопросу, в целом всеми соблюдаются нормы человеческого общения, ведения дискуссии. В-третьих, успеха достигает практически каждый учащийся. В-четвертых, достижение этого успеха обеспечивается гибкостью методов проблемного обучения. В ходе урока, в зависимости от состояния и возможностей учащихся,  можно применить метод более низкого или высокого уровня проблемности, а, соответственно и самостоятельности учеников.
Таким  образом, соблюдение названных принципов организации проблемного обучения, позволяет достигать значительных образовательных результатов. И  эти  результаты будут выражаться  не столько в объеме полученных знаний, сколько в приобретении школьниками качеств, навыков, умений, способов  мышления, познания, которые  позволят  им  быть успешными как  минимум  в  учебной  деятельности. Перед нами встает вопрос: как технически можно помочь учащимся  в  решении  проблемного  задания?
    Цель исследования, задачи
Цель -      Применение  видеоматериалов  в  технологии  проблемного  обучения для  создания  условий  для  лучшего  усвоения  учебного  материала и возможности его применения в будущем.
Задачи: 
· обеспечить внутреннюю познавательную мотивацию при изучении определенной  темы и  формировании  конкретного навыка.  

· создание условий, при которых учащиеся могут овладеть позна-вательными  действиями. 

· организовать освоение понятий, законов, теорий  учащимися, чтобы эти знания стали для них инструментом  дальнейшего познания.
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Планируя проблемный урок, необходимо выделять цель, ради достижения которой применяется данная технология. А затем проводить анализ результативности  урока  для  каждого  учащегося  с точки зрения выделенной цели. В соответствии с целями применения проблемного обучения можно выделить и типы проблемных уроков. В курсе биологии наиболее часто встречаются уроки, на которых учащиеся осваивают научные понятия, законы, теории, как инструментарий для познания. А вместе с тем создаются условия овладения общеучебными навыками и способами мышления. Вся технология проблемного обучения предполагает выполнение школьниками (сначала в содружестве с учителем, а затем и самостоятельно) таких учебных действий как анализ собственного опыта и знаний, вычленение проблем, ориентация в структуре учебного задания, выделение вопроса, условий, известного и неизвестного, построение предположений о возможных причинах и последствиях, динамике явлений, выдвижение гипотез. Школьники открывают для себя новое знание и учатся использовать  его для  познания  окружающего  мира. Проблемный урок, как правило, делится на два блока: проблемное введение нового материала и воспроизведение  субъективно новых знаний.  
Первый блок подразделяется на два этапа: постановка учебной проблемы и поиск решения этой проблемы.
В чем состоит суть  проблемной ситуации? В ней содержится неизвестное (это может быть новое усваиваемое отношение, способ или условие действия).  Сам факт столкновения с трудностью, невозможностью выполнить предложенное задание с помощью имеющихся знаний и способов действия рождает потребность в новом знании. Эта потребность и является основным условием возникновения проблемной ситуации.
В качестве еще одного компонента проблемной ситуации выделяются интеллектуальные возможности учащегося в анализе условий поставленного задания и усвоении (открытии) нового знания. Ни слишком трудное, ни слишком легкое задание не способствуют возникновению проблемной ситуации. Степень трудности задания должна быть такова, чтобы с помощью имеющихся знаний и способов действия учащиеся не могли его выполнить, однако этих знаний было бы достаточно для самостоятельного анализа содержания и условий выполнения задания.
Педагогическая  проблемная ситуация создаётся с помощью активизирующих действий, вопросов учителя, подчеркивающих новизну, важность, красоту и другие отличительные качества объекта познания. Проблемные ситуации могут создаваться на всех этапах процесса обучения: при объяснении, закреплении, контроле. Подобрать подходящий способ предъявления проблемы возможно при изучении любой темы курса. Этот выбор определяется содержанием обучения, психологическими особенностями возраста учащихся, уровнем подготовки класса, средствами, имеющимися в распоряжении учителя.
Обычно на таких уроках царит творческая атмосфера, снимается психологическая напряженность. И если в начале урока активно работают несколько человек, то постепенно втягивается все большее количество школьников, заражаясь всеобщим настроением деятельности. Такие уроки способствуют максимальной реализации способностей, мышления и, конечно, личности. Принцип психологической комфортности заключается в том, что проблемный  урок  подразумевает  личностный  подход к учащимся. Проявить себя, показать свои способности, высказать неординарную мысль может любой ученик, на любом этапе урока, в любой форме. Он всегда будет услышан, понят, оценен, потому что первостепенная задача проблемного урока: выдвижение предположений и путей поиска решений. Так создаётся ситуация успеха и осуществляется  гуманизация   обучения.

Приемы создания проблемной ситуации

Проблемные ситуации могут быть и с удивлением, и с затруднением. Не случайно Луи де Бройль сказал: «Знания - это дети удивления и любопытства». Проблемную ситуацию можно создать разными приемами.
· Учитель может предъявить классу противоречивые факты, научные теории или взаимоисключающие точки зрения. Так на уроке биологии в 8 классе по теме «Форменные элементы крови» привожу такие данные: « Всем клеткам живого организма нужны питательные вещества и кислород. Кислород поступает через органы дыхания в кровь, а потом к каждой клетке. Потребность организма в кислороде не всегда одинакова. Когда человек сидит, он потребляет за 1 час 10-12 литров кислорода, а во время усиленной работы-60-100 литров. Известно, что в 5 литрах воды может раствориться 0,1 л кислорода. В нашем организме 5 л крови. В состав кровяной плазмы входит 90% воды. Стало быть, в таком объеме крови может раствориться примерно 0,1 л кислорода. Налицо явное противоречие:  минимальное потребление кислорода в 100 раз больше того, которое содержится в крови. Каким образом организм обеспечивается столь большим количеством кислорода?»
· Учитель получает  разные мнения своих учеников, а не предлагает детям чьи-то чужие точки зрения. Для этого классу предлагается вопрос или практическое задание на новый материал. На уроке в 8 классе при изучении темы «Поведение и психика» предлагается следующая задача: «Известный литературный герой Маугли вырос среди зверей. При этом он был высокоразвитым мыслящим существом: руководил стадами диких животных, умел разговаривать на языках разных зверей и обладал всеми человеческими качествами. Оцените реальность описанного Киплингом облика Маугли с позиций современной науки».
Другая задача на уроке, тема которого - «Пищеварительная система» (8 класс):  В настоящее время широкое распространение получило вегетарианство, то есть употребление в пищу только растительных продуктов. Как вы относитесь к идее вегетарианского питания и почему? Каков научный подход к проблеме? Дайте обоснованный ответ».
· Этот прием выполняется в два шага: сначала (1 шаг) учитель получает "житейское" представление учеников вопросом или практическим заданием «на ошибку». Затем - (2 шаг)  сообщением, экспериментом предъявляет научный факт.
        При изучении темы «Бактерии» в 7 классе ставится проблема: «Важнейшую роль в разложении погибших животных и растений играют бактерии гниения (Шаг 1). Как вы думаете, все ли трупы животных и остатки растений разрушаются бактериями? Ответ учеников – да, так как бактерии встречаются повсюду (Шаг 2). Пояснения учителя – в очень сухой почве, например, в песке пустынь, хорошо сохраняются трупы животных. Дайте объяснение этому явлению». В основе рассмотрения данной проблемы лежит анализ причинно-следственных связей (причина бактерии гниения - разрушители погибших животных и растений, следствие - их благоприятная среда влага). Ответ: сухой раскаленный песок пустынь безводен и является малоподвижной средой для развития бактерий гниения. Поэтому трупы животных высыхают (мумифицируются), но не разрушаются.
· Учитель дает практическое задание, с которым ученики до настоящего момента не сталкивались. Так, на уроке «Наследование признаков, сцепленных с полом»  в 10 классе предлагаю решить генетическую задачу: «В семье здоровых родителей рождается мальчик, больной гемофилией (несвертываемость крови). В семье паника, откуда взялась болезнь, ведь последним, кто ею болел, был прадед по материнской линии». Не зная способа выполнения нового задания, ученики испытывают затруднение.
· Роль проблемной ситуации может выполнить «яркое пятно». В качестве «яркого пятна» могут быть использованы сказки, легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, из повседневной жизни. Например:  на уроке биологии в 8 классе в теме «Иммунитет» можно использовать исторические факты: «Илья Ильич Мечников сидел один за своим микроскопом и наблюдал жизнь подвижных клеток в теле прозрачных личинок морской звезды. Под микроскопом видно, как собираются клетки вокруг занозы, у них вытягиваются ложноножки, охватывают непрошеных гостей, и вскоре те оказываются внутри клетки, как бы пожираются ею. Мечников так и назвал эти клетки - фагоцитами, что значит клетки – пожиратели. Он обнаружил фагоциты у самых разных животных - у червей, лягушек, кроликов и, конечно, у человека. Вот он вводит в ткани лягушки возбудителей сибирской язвы. К месту введения микробов стекаются фагоциты, каждый захватывает одну, две, десяток бактерий. Клетки пожирают эти бациллы, переваривают их. В то же время в 80-е гг. 19 века ученые Германии по-иному расшифровали механизм иммунитета. Пауль Эрлих считал, что микробы, оказавшиеся в организме, уничтожаются вовсе не клетками, а специальными веществами, находящимися в крови. Эта теория получила название жидкостной, гуморальной. И начался спор, дискуссия, которая длилась 15 лет. Кто же оказался прав? Как объясняет современная наука образование иммунитета?
          При изучении темы «Грибы» можно продемонстрировать плесневый гриб огромных  размеров, выращенный  на  питательном  субстрате (на макаронах, хлебе или картофеле). При изучении темы «Крокодилы. Черепахи» (7-й класс) можно заинтриговать детей таким фактом: «Эти животные за последние 200 млн. лет почти не изменились. Они фантастически живучи. Некоторые виды до 5 лет могут прожить без пищи. До 10 часов остаются живыми в атмосфере, начисто лишенной кислорода. А долголетие? Могут жить до 150 лет. Одно такое создание может преспокойно протащить на спине 4-5 человек. Догадались о ком речь?»
Очень большой интерес и вместе с тем мотивацию обучения вызывает постановка модельных опытов. В 8-м классе при изучении темы «Состав и строение костей», чтобы доказать, что трубка  прочнее стержня той же массы, вовсе не обязательно испытывать на излом кости, проще это сделать на одинаковых  листах  бумаги. Для  демонстрации  механизма  вдоха и выдоха можно использовать модель, в которой на стеклянную  воронку (грудная клетка) надевается резиновый шарик (изображающий диафрагму), внутрь помещается другой резиновый шарик, демонстрирующий легкое и вставляется стеклянная трубочка (трахея). Для того, чтобы показать вдох, дно диафрагмы оттягивается вниз и шарик, изображающий легкое, раздувается. Таким образом, создается проблемная ситуация: возникает потребность объяснить, на каких законах работает модель, и как эти законы проявляются в условиях живого организма.
Поиск решения проблемы
Первый  блок  проблемного  урока  - постановка проблемы. У учащихся есть три пути от проблемной ситуации к учебной проблеме. Если  класс сильный, то  нужен  побуждающий  к проблемной ситуации диалог, в результате развиваются творческие способности учащихся, и они сами формулируют учебную проблему. Если дети не могут самостоятельно сформулировать проблему,  необходим подводящий диалог, то есть учитель задает стимулирующие вопросы,  которые помогают выдвигать гипотезы. Порой учителю на первых  порах  приходится  самому создавать проблему, на этом пути творчество детей отсутствует.
Второй блок проблемного урока – воспроизведение - делится на две части:
· выражение нового знания в новой форме;
· реализация продукта.
     Выражение нового знания в новой форме
Этот этап урока можно провести тремя разными способами. Один из них – формулирование понятий и вопросов. Каждый ученик сам должен выразить полученное новое знание и представить его учителю и одноклассникам. Ребята могут работать в группах, парах, индивидуально, работая над составлением вопросов по материалу урока. Составляя вопросы и отвечая на них, учащиеся дважды  упражняются  в  проговаривании нового материала. Так в 7 классе на уроке по теме «Земноводные» ребята получили такое домашнее задание: за рамками нашего урока осталось много интересного, придумайте 10 интересных вопросов и найдите на них ответы.
Еще выражать новое знание можно в виде опорных слов, сигналов, точек, конспектов.
  Кроме формулировки и опорных сигналов существует еще один способ выражения  и  реализации  нового знания -  в виде художественного образа. Данные задания даются на уроке, если достаточно времени или на дом (с целью экономии времени на уроке) и не обязательно всем ученикам, а по желанию. Конкретными формами художественного образа являются метафоры, загадки, стихотворения, сказки, рассказы, кинофильмы  или  кинофрагменты, или другие варианты видеоматериалов  и т. д.. 
Современный урок невозможен без использования информационных и телекоммуникационных  технологий. Особенно  это касается  уроков  биологии, т.к. именно они формируют единую картину мира. 
В трактовке И. В. Роберта под информационными  технологиями понимаются «программно-аппаратные средства и устройства, функционирующие на базе микропроцессорной техники, современных средств и систем телекоммуникаций информационного обмена, аудио-, видеотехники и т.п., обеспечивающие операции по сбору, продуцированию, накоплению, хранению, обработке, передаче информации».
Интенсивное  проникновение  в  практику  работы  новых источников  экранного  преподнесения  информации  позволяет выделить видеометод в качестве отдельного  метода обучения. Его можно  использовать  для  преподнесения знаний, для организации контроля, закрепления, повторения, обобщения, он успешно выполняет все дидактические функции. Метод основывается преимущественно на наглядном восприятии информации. А информация, представленная  в  наглядной  форме, является наиболее доступной для  восприятия, усваивается  легче  и быстрее.  
 Использование  видеометода  в  учебном  процессе  обеспечивает возможность : 
·  дать учащимся более полную, достоверную информацию об изучаемых явлениях и процессах; 
·  повысить роль наглядности в учебном процессе; 
·  удовлетворить запросы, желания и интересы учащихся; 
·  освободить учителя от части технической работы, связанной с контролем и коррекцией знаний;  
·  наладить эффективную обратную связь;  
·  организовать полный и систематический контроль, объективный учет успеваемости. 
 Эффективность данного метода находится в прямой зависимости с качеством видеоматериалов  и  применяемых  технических  средств. Видеометод  предъявляет большие  требования  к организации учебного процесса, которая должна отличаться четкостью, продуманностью, целесообразностью. От учителя, использующего  видеометод, требуется  развитое  умение  вводить  учащихся в круг  изучаемых проблем, направляя их деятельность, делать обобщающие выводы, оказывать индивидуальную помощь.
Учебные видеоленты обладают рядом специфических качеств, делающих их незаменимыми средствами обучения на уроках биологии.  В первую очередь следует отметить особую выразительность учебного видеофильма. Объекты, явления, процессы даны таким образом, что предоставляется возможность рассмотреть любые необходимые для изучения элементы. 
 В учебных видеофильмах широко используются специальные виды съемок - цейтрафер (замедленная съемка) и рапид ( ускоренная съемка ). Эти виды специальных съемок дают возможность рассмотреть на экране те процессы или явления, которые  не  доступны  для  прямого восприятия  человеческим  глазом. Это чрезвычайно важно при изучения биологии. Так в фильме "Сезонные изменения в жизни растений" благодаря цейтраферной съемки становится возможным рассмотреть процесс распускания почек ивы и ольхи, распускание бутонов  тюльпанов.  
 Рапидная съемка  делает возможным изучение на экране тех процессов, которые протекают очень быстро. Например, в фильме "Отряд Приматы" - поединок двух молодых павианов.  
 Микросъемка  делает  учебный  фильм  наиболее ценным на уроках биологии при изучении цитологии и процессов, протекающих на уровне клетки, позволяет проникнуть в микромир клетки и наблюдать жизнь клетки в движении. 
 Широко используется мультипликация, что облегчает восприятие сложного учебного материала, так как мультипликационные схемы подают материал в упрощенном  виде, где  выделяются  самые  существенные  детали и моменты. 
 Важной особенностью учебного видео является возможность показа такого материала, который не может быть продемонстрирован учащимся  никаким  другим средством обучения. Я имею в виду съемки, проведенные в научных лабораториях в ходе  биологических экспедиций. При демонстрации видеофильмов, имеющих такой материал, учащиеся становятся соучастниками биологических  экспериментов. Таким образом, они знакомятся не только с результатами  эксперимента, но и  с процессом  научного  исследования, а это очень важно для формирования  научного  мировоззрения. 
 Хочется сказать и о натуральной съемке, демонстрирующей природу различных зон земного шара, она позволяет познакомить учащихся с флорой и фауной  тех  территорий, где  они  никогда  не  бывали. Ознакомление  школьников  с  красотами  природы  родной  страны, многообразием  растительного и животного мира положительно сказывается на их эстетическом воспитании и развитии  чувства  любви  к  Родине, ее  природе, вызывает  стремление  к охране ее богатств.
Для  достижения  высокого  педагогического  эффекта  при использовании видеофильмов  на  уроках необходима специальная подготовка и учителя, и учащихся. 
 Первым этапом подготовки учителя к урокам с использованием видеоматериалов является ознакомление с содержанием видеолент.  При составлении тематических планов следует учесть возможность демонстрации видеофильмов. Знать, какую информацию несет данный фильм и как целесообразнее  его  использовать  в  качестве источника информации при изучении  нового  материала  или  для  его закрепления, при обобщении полученных знаний и т.д.. Знание содержания фильма   позволяет определить, на каком  уроке  целесообразнее  продемонстрировать  данный  видеофильм. 
 Часть  видеофильмов  предназначена  для  использования  на  одном  уроке, и их содержание  соответствует содержанию темы одного урока, например "Тип Губки"- 2 мин., "Тип Круглые черви" - 3 мин., "Тип Кольчатые черви" - 4 мин., "Кровообращение" - 4 мин., "Отряд Сумчатые" - 6 мин. Достаточно большое количество  видеофильмов, материал  которых  охватывает  содержание нескольких уроков. В то же время по своей методической направленности они предназначены для использования в качестве источника новой информации. Большинство таких фильмов построено фрагментарно и  наиболее  целесообразна их демонстрация по фрагментам на каждом уроке. К таким фильмам следует отнести:"Тип Членистоногие", "Класс Рыбы", "Класс Млекопитающие", "Кожа", "Сенсорные системы", "Нервная система", "Коралловый риф" и др.  
 Во время просмотра видеофильма происходит  не только  зрительное и слуховое восприятие  изучаемого материала, но и эмоциональное, что  способствует  лучшему его усвоению. 
 Определив  место  видеофильма  в  системе уроков , необходимо найти их место в  структуре  конкретного урока. Перед демонстрацией видеофильма учителю необходимо отметить  узловые моменты, на которые  следует обратить внимание учащихся. Демонстрация фильма без предварительного знакомства превращается в развлекательную часть урока, эффективность использования киноматериала  резко  снижается, если учитель  не    дал  задание  учащимся  перед просмотром. 
 Важным моментом является предварительная  установочная  беседа, без которой учитель ставит перед учащимися непосильную задачу: запомнить содержание всей киноленты и осмыслить ее. В таком случае школьники запоминают лишь  знакомый  им  материал  и  упускают значительный объем новой информации. 
Фильм привлекает непроизвольное внимание только в первые моменты его демонстрации, для установления произвольного внимания необходимо волевое усилие, и здесь главная роль принадлежит  мотивации. Во время беседы учитель должен  поставить  перед учащимися  точную цель просмотра фильма, дать задание к нему. Также  следует разъяснить  наиболее  сложные  моменты  фильма  и тем самым  облегчить  восприятие  его и незнакомые термины.  
 Задание  к  видеофильму  может быть дано в форме вопросов, составления схем, заполнения таблиц. Лучше всего, если задания напечатаны на карточках и перед просмотром  фильма  будут  предложены  учащимся. Каждый  ученик может внимательно с ними ознакомиться, и оно будет восприниматься как индивидуальное. Учащиеся  выполняют  задания во время или  после  просмотра  фильма. 
Конечно, на  уроках  биологии  мной  в  основном используются  для реализации проблемных тем и вопросов презентации  и  видеофрагменты, при создании или отборе которых большое внимание уделяется иллюстративному материалу. Очень  интересны такие материалы  по курсам биологии «Многообразие организмов», где  рассматривается  биологическое разнообразие животного  и растительного мира. Учащимся  очень  нравятся  такие  презентации и видеофрагменты, так как они могут хорошо рассмотреть то или иное растение или  животное, особенно  вызывает  восторг  материал, который  касается животных или растений других стран и континентов. На уроках биологии я использую  и  другие компьютерные  средства: электронные учебники, программы-тренажеры, тесты и кроссворды, составленные в программе Excel, а  при завершении изучения отдельных тем дети самостоятельно составляют  кроссворды. Кроссворды  -  это не только развлечение, но и способ  проверки  знаний  и  развития  творчества. Эти   удивительные   задания  развивают  память, образное  и  логическое  мышление (ведь приходится анализировать, сопоставлять, сравнивать, искать нужное слово), творческое  воображение, и, конечно, улучшают словарный  запас ребенка, учат запоминать слова правильно. 
Использование разных форм видеоматериалов в системе уроков биологии, способствует углублению знаний учащихся, так как изучаемый материал рассматривается  в контексте более широкого спектра проблем. В свою очередь, это создает оптимальные  условия  для  усвоения знаний в системе метапредметных связей. Работа с видеотехнологиями не только сохраняет структуру общеобразовательного цикла и полностью соответствует требованиям обязательного  содержания  образования, но и:
- способствует повышению познавательного интереса к предмету;
- содействует росту успеваемости учащихся по предмету;
- позволяет учащимся проявить себя в новой роли;
- формирует навыки самостоятельной продуктивной деятельности;
- способствует созданию ситуации успеха для каждого ученика.
Видеоматериалы работают на конкретного ребенка. Ученик берет столько, сколько может усвоить, работает в темпе и с теми нагрузками, которые оптимальны для него. Несомненно, что экранизированные  материалы  относятся к развивающим технологиям, и должны шире внедряться в процесс обучения.
Для учителя они дают:
*экономию времени на уроке; 
*глубину погружения в материал; 
*повышенную мотивацию обучения; 
*интегративный подход в обучении; 
*возможность одновременного использования аудио-, видео-, мультимедиа- материалов.
Учащиеся  должны  уметь  проявлять  свои  способности  и  умения продуктивно  и  точно  выражать   знания. Например, задания на дом по теме «Земноводные»:
· составьте страницу энциклопедии о земноводных с выделением существенных признаков этого класса;
· проведите репортаж специальных корреспондентов с выставки «Лягушачьи секреты»;
· напишите рассказ на тему: «Один день из жизни лягушки»;
· придумайте сюжет компьютерной игры, главным героем, которой будет лягушка.

            Пример алгоритма формулировки теоретического понятия:
1. Прочтите внимательно текст с описанием изучаемого объекта.
2. Выпишите общие признаки этого объекта.
3. Выделите из этих признаков частные данного объекта.
4. Составьте определение теоретического понятия.
5. Установите место этого понятия в системе общебиологических знаний.
6. Предложите свои варианты новых элементов, которые можно включить в содержание данного понятия.
                  Процесс усвоения понятий можно считать успешным, если ученик:
а) дает правильное определение понятия, воспроизводя его по памяти;
б) приводит примеры, иллюстрирующие данное понятие;
в) демонстрирует знание всех элементов данного понятия;
г) видит место понятия в общей системе знаний по конкретной теме;
д) применяет  усвоенные  знания в известной ситуации, а также  переносит их   в новые условия.
Другая форма продуктивных заданий – формулирование вопросов для взаимопроверки, применяя  знакомые  или  новые  видеоматериалы. Такую  работу  проводят  в парах  или в  группах  как постоянного, так и переменного состава. Постепенно ученики перекидывают мостики от изучаемого материала к пройденному, устанавливают причинно-следственные связи. Такая  организация  воспроизведения знаний с использованием индивидуального подхода, приемов развития  саморегуляции, самоконтроля, самооценки, способствует  формированию способностей к рефлексивному мышлению, а в целом, развитию внутриличностного интеллекта.
           Приведу примеры проблемных вопросов к разделу «Общая биология»:
Основы цитологии:
          1. Известно, что в спальне не должно быть слишком много растений, так как при этом ухудшается кислородный режим в помещении. Известно также, что растения при фотосинтезе выделяют кислород, обогащая им окружающий воздух. Не кажутся ли вам эти факты противоречащими друг другу? Почему?
2 . Предположим, что у клетки появился поверхностный аппарат, полностью изолирующий её содержимое от внешней среды. Какие преимущества и какие трудности при этом возникли бы? К каким последствиям для самой клетки привело бы это событие?
3. Почему ассимиляция и диссимиляция – это две стороны единого процесса обмена веществ и энергии в клетке?
4. Какое питание более выгодно – автотрофное или гетеротрофное?
5. Какие функции не смогла бы выполнять плазматическая мембрана, если бы в её состав не входили белки?
          6. Почему вирусы отнесли к живым организмам, но отнесли к отдельному царству?

Размножение и индивидуальное развитие организмов:
1. Почему генетический материал двух образовавшихся в результате митоза дочерних клеток абсолютно идентичен?
2.Почему для многих насекомых характерно развитие с полным превращением, хотя оно более длительно?
3.Почему половые клетки должны иметь гаплоидный, а не диплоидный набор хромосом?
4.В чем биологическое значение оплодотворения?
5.Почему оплодотворение у цветковых растений называется двойным?
6.В чем состоят эволюционные преимущества полового размножения перед бесполым?
7.Почему партеногенетическое развитие нельзя считать следствием бесполого размножения организмов?
8.Каковы особенности регуляции развития организма на этапах онтогенеза?

Основы генетики:
1.Почему Г.Мендель выбрал для исследования именно горох?
2.Почему именно Г. Менделя считают основоположником генетики?
3.Какое практическое значение может иметь изучение видов доминирования?
4.Опровергают ли результаты опытов Т. Моргана третий закон Менделя?
5.Каково биологическое и практическое значение мутаций?

Генетика человека:
1.Почему трудно исследовать наследственность человека?
2.Почему близкородственные браки нежелательны?
3.Почему можно сказать, что все люди родственники?
Не всегда можно найти ответ, анализируя имеющийся жизненный опыт и знания, строя  логические рассуждения. Сегодня важнейшей способностью является  умение  использовать  многочисленные  источники информации. Поэтому  важно  формировать  у школьников  такие  познавательные действия, как понимание и интерпретация и текста, и видеоматериалов; выделение и отбор  необходимого материала, работая  со  справочной литературой. 
В шестом классе на уроке по теме “Рост растений” ребятам предлагается вспомнить  свои наблюдения из жизни и ответить на вопрос, какие органы растения растут, и  где  будет располагаться образовательная ткань? Учащиеся высказывают  опять  же  некоторые  предположения, которые могут не совпадать.                   В результате возникает необходимость уточнения этих предположений, формулируется проблемный вопрос. Но так  как  у нас нет возможности найти ответ в ходе рассуждений или провести необходимые опыты и наблюдения, мы приходим  к  необходимости  использования  имеющихся  источников  информации - видеофрагментов, а также учебника, справочной литературы. Ученикам даются номера соответствующих  параграфов (либо сами учащиеся могут их найти по оглавлению учебника), где содержится не только нужная для ответа  информация. Соответственно  ученикам надо не просто просмотреть фильм или прочитать параграф, но и выбрать необходимые сведения за достаточно короткий срок. Если  кто-то  из наиболее  подготовленных  учеников  справляется с заданием  быстрее  других  и обнаруживает недостаточность сведений учебника, им предлагается поработать с видеоматериалами, дополнительной литературой, справочниками. В конечном итоге, на основе внутренней  мотивации, возникающей в проблемной ситуации, успеха  достигают  все  участники процесса познания, но при этом каждый работает в том темпе, который ему доступен в данный  момент. Чтение  учебника и демонстрация  кинофрагментов  становится  интересным  занятием.
В общем-то, можно привести много  примеров проблемных заданий на уроках, где можно использовать видеометод и  которые обеспечивают развитие учащихся, формирование у них общеучебных  навыков. Каждый учитель сам может быть творцом в этом вопросе. Но на уроках биологии учащихся также необходимо познакомить и со специальными предметными действиями, характерными для данной науки. К специальным предметным умениям, которые могут быть сформированы на уроках биологии, можно отнести  способность  строить  модели  процессов, явлений, живых систем. Моделирование - это один из самых  широко применяемых способов познания  в  естественных  науках, а значит, он должен осознано вводится учителем в образовательный процесс. Например, ученики, сталкиваются с необходимостью моделирования, работы с моделями процессов, при изучении законов наследования в теме “Основы генетики”, просматривая специальные видеоматериалы, показывающие работу генетиков в лабораториях.  Законы наследования признаков – статистические, на их основе нельзя дать точного ответа, можно только определить вероятность того или иного результата. Как  показывает опыт, учащиеся с большим трудом понимают эту особенность. Поэтому в основе изучения данной темы должны быть некоторая  общая  модель, которая достаточно понятна учащимся. А дальше процесс изучения материала  строится вокруг этой модели, в ходе ее уточнения, развертывания. Такой базовой моделью становится общая модель передачи наследственной информации при половом размножении, которая строится в ходе решения определенного  проблемного задания. К этому моменту ребята уже теоретически хорошо  усвоили  значение  процесса размножения (сохранение вида во времени в результате передачи наследственной информации от родителей потомкам), смоделировали процесс передачи наследственной информации при бесполом размножении, познакомились с процессом митоза, дали определение понятию “половое размножение”. А далее они сталкиваются с неприменимостью модели передачи наследственных признаков, которую рассмотрели в теме “Бесполое размножение”. Возникает проблемная ситуация и формулируется проблемный вопрос  о  необходимости  поиска  принципа передачи наследственной информации  при половом размножении. Создается модель, на основе которой последовательно вводятся основные понятия генетики: диплоидные, гаплоидные клетки (организмы), гомологичные, негомологичные хромосомы, аллель и т. д. Далее рассматриваются законы Г. Менделя и др. Каждый раз мы обращаемся к этой модели как фундаменту, надстраивая новые этажи знаний, уточняя ее. Поскольку ребята не могут увидеть эти процессы наяву, то большую помощь в этом им и окажут видеотехнологии.
Таким образом, ученики могут получить представление о значении моделирования  в  познании  и опыт по работе с абстрактными научными моделями. А ведь это довольно значимый результат школьного образования, обеспечивающий будущую успешность личности, т. к. многие профессии предполагают выполнение таких действий.
Конечно, в рамках данной работы невозможно показать  все возможности проблемного обучения и типы таких уроков, в ходе которых используется  видеометод  для формирования  умения  учиться, которое выражается  в  приобретении  учащимися соответствующих способов деятельности, навыков, определенного опыта. Но важно отметить, что достижение этого  результата  образовательного  процесса  и  становиться  основой  возникновения  и закрепления  в  структуре личности  потребности  к учению, познанию. Как часто мы сталкиваемся с нежеланием школьников учиться. Мы  можем  ругать  их за лень, безответственность и при этом  не видим, что такое качество – это результат неуспешности ребенка на каком-то этапе его школьной жизни или по какому-то конкретному предмету. И когда начинаешь искать причины, понимаешь, что проблема  не в том, что он не хочет, а в том, что этот  конкретный  ученик  не знает, как надо учиться, не владеет теми или другими способами учебной деятельности. И его нежелание учиться становиться, по сути, защитной реакцией. Кому же хочется быть хуже других?
Для  решения  этих вопросов активно применяется видеометод. И  это понятно, ведь  дети  становятся успешными. При этом совсем не обязательно, что  их  интересы  концентрируются  на биологии. Возникшая  потребность  учиться, познавать  мир  при  наличии адекватных умений  позволяет  им проявиться  в других областях школьного образования.
При применении проблемного подхода на уроках биологии возникают определенные трудности, о которых должен не забывать учитель:
1. Проблемное обучение требует большего количества времени, чем обычное изложение материала.
2. Школьники должны обладать определенной биологической эрудицией, поскольку отсутствие знаний не позволит им успешно обсуждать поставленную проблему.
3.От учителя требуется не только знание предмета, а также гибкость и оперативность  в  работе с детьми  на уроке.
В отличие от обычных технических средств обучения информационные технологии  позволяют не только насытить обучающегося большим количеством знаний, но и развить интеллектуальные, творческие способности учащихся, их умение самостоятельно приобретать новые знания, работать с различными источниками информации. 
Выделяют несколько типов компьютерных средств, используемых в обучении на  основании их функционального назначения (по А. В. Дворецкой):
1) Презентации – это электронные диафильмы, которые могут включать в себя анимацию, аудио-, видеофрагменты, элементы интерактивности. Презентации может создать любой учитель, причем с минимальными затратами времени на освоение средств создания презентаций. Кроме того, презентации могут использоваться учениками для представления их проектов.
2) Электронные энциклопедии – это аналоги обычных энциклопедий, словарей, справочников. В отличие от бумажных аналогов они обладают дополнительными свойствами и возможностями: они обычно поддерживают удобную систему поиска по ключевым словам и понятиям, используется удобная система навигации на основе гиперссылок, может включать в себя аудио-, видео фрагменты.
3)Дидактические материалы - сборники задач, упражнений, примеры рефератов.
4)Системы виртуального эксперимента – это программные комплексы, позволяющие проводить эксперименты в «виртуальной лаборатории». Главное преимущество таких лабораторий – они позволяют обучаемому проводить такие эксперименты, которые в реальности были невозможны по соображениям безопасности, временным характеристикам, недостаточности химических реактивов.
5)Электронные учебники и учебные курсы – объединяют в единый комплекс все или несколько вышеописанных типов.
6)Обучающие игры или развивающие программы – это интерактивные программы с игровым сценарием.
По способу использования этих материалов выделяют несколько типов уроков: 
*Уроки, на которых компьютер используется в демонстрационном режиме – один компьютер на учительском столе + проектор.
*Уроки, на которых компьютер используется в индивидуальном режиме – урок в компьютерном классе без выхода в Интернет.
*Уроки, на которых компьютер используется в индивидуальном дистанционном режиме – урок в компьютерном классе с выходом в Интернет.

          Всю работу по использованию видеофильмов на уроке можно разделить на ряд  этапов: 
·  ознакомление учителя с существующим фондом видеолент для определения их места в системе уроков; 
·  подробное ознакомление учителя с содержанием видеофильмов для определения их места на уроке и разработки заданий к ним; 
·  разработка заданий к видеофильмам; 
·  подготовка учащихся к восприятию видеофильма - установочная беседа; 
·  демонстрация видеофильма; 
·  по  окончании  просмотра  произвести  обсуждение  материала  и  выполнить задания, поставленные  перед  началом  просмотра. 

Заключение
В настоящее время учителя сталкиваются  с  проблемой снижения уровня познавательной активности учащихся на уроке, их нежеланием работать самостоятельно, да и просто учиться. Среди  причин  того, что  дети теряют интерес к занятиям, безусловно, надо назвать однообразие уроков. Отсутствие повседневного поиска приводит к шаблону в преподавании, а это проявление постоянства  разрушает и  убивает интерес, особенно детский. Только творческий подход к построению урока, его неповторимость, насыщенность многообразием приемов, методов и форм могут обеспечить эффективность. Существует много способов развития познавательной активности учащихся. Мне хочется особо отметить  метод  применения  видеотехнологий, которые  дают возможность повысить степень активности школьников, привлечь  внимание  учащихся. 
Опыт  многих  учителей  показывает, что  если уделять достаточное внимание формированию способов, навыков, учебных действий, но не на собственном  примере, а через  включение  в  определенную деятельность на основе  внутренних  мотивов, то рано или поздно большинство ребят входят во вкус  такой  работы.
Значение  использования  видеоинформационных технологий:
1.Развитие личности обучаемого, подготовка к самостоятельной продуктивной деятельности в условиях информационного общества. 
2.Реализация социального заказа, обусловленного информатизацией современного общества.
3.Мотивация учебно-воспитательного процесса.
Применение  видеоинформационных технологий дает возможность в большей степени использовать  некоторые  универсальные  особенности  личности ребенка – естественный интерес и любопытство ко всему, что лежит вне и внутри их, потребность в общении и игре.
Данные технологии предоставляют возможность:
- сделать обучение более эффективным, вовлекая все виды чувственного восприятия ученика в мультимедийный контекст и вооружая интеллект новым концептуальным инструментарием;
 - вовлечь в процесс активного обучения категории детей, отличающихся способностями и стилем учения;
 -  значительно  усилить  как  глобальный  аспект обучения, так и в большей мере отвечающий местным потребностям.
Интенсивное  проникновение  в  практику  работы  учебных  заведений новых источников экранного преподнесения информации позволяет выделить видеометод  в  качестве  отдельного  метода  обучения. Его можно  использовать для  преподнесения  знаний,  для  организации  контроля, закрепления, повторения, обобщения, он  успешно  выполняет  все  дидактические  функции.

Список используемой литературы:
http://bank.orenipk.ru/Text/t20_388.htm
http://www.uchportal.ru/publ/23-1-0-2195
http://moluch.ru/conf/ped/archive/183/8945/
http://biology-online.ru/metodichka/uroki-biologii-i-ikt.html
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Проблемное обучение является одним из видов развивающего обучения. 

Методы развивающего обучения направлены на развитие творческой личности: 

"

лишь тот человек может успешно жить и полноценно действовать в 

изменяющемся мире, изменить этот 

мир, внести в него 

что

-

то новое, который 

способен

 

 

самостоятельно выйти за 

 

пределы 

 

стандартного 

 

набора знаний, 

навыков и умений, сделать самостоятельный выбор, принять самостоятельное 

решение

"

. 

 

В

 

 

работе 

 

отражены 

некоторые проблемные вопросы, творческие и 

домашние задан

ия, которые могут быть использованы при применении 

проблемного обучения на уроках биологии.

 

Наверное, каждый учитель, приходя на урок, хочет, чтобы его ученики 

стремились узнавать 

 

новое, хотели чему

-

то учиться, рассуждали и спорили, 

искали и доказывали, т

. е. имели сформированные познавательные потребности.

 

Для

 

 

организации 

 

образовательного процесса, развивающего потребность и 

умение учиться, важно первоначально определиться, что такое потребность 

учиться, а что значит

 

-

 

 

умение учиться. Сформировать потребность учиться 

-

 

значит обеспечить развитие у ребенка личностной ценности познавательной 

деятельности. Такому школьнику интересен сам процесс учения, познания. Он 

хочет понять способы этой деятельности. И для него умение 

находить истину 

–

 

пожалуй, самый значимый результат. Ведь полноценное познание возможно 

только при овладении личностью определенными действиями, навыками, что, 

собственно говоря, и означает умение учиться. К таким действиям, необходимым 

для осуществления п

ознавательной деятельности, можно отнести специальные 

предметные действия, универсальные познавательные действия, универсальные 

коммуникативные действия. Естественно, что и определенный объем знаний 

является важной 

 

составляющей. Только знания эти должны б

ыть иного качества.

 

Актуальность исследуемой темы

 

