Дифференцированный подход 
на уроках технологии.
         Основная задача дифференцированной организации учебной деятельности – раскрыть индивидуальность, помочь ей развиться, устояться, проявиться, обрести избирательность и устойчивость к социальным воздействиям. Кроме того, учитывая современные тенденции в образовании, учащийся должен овладеть рядом компетенций, необходимых ему для успешной реализации своих возможностей в дальнейшем обучении и в жизни в целом. Введение компетенций в нормативную и практическую составляющую образования позволяет решать типичную проблему, когда ученики могут хорошо овладеть набором теоретических знаний, но испытывают значительные трудности в деятельности, требующей использования этих знаний для решения конкретных жизненных задач или проблемных ситуаций.  Дифференцированное обучение помогает выявить и максимально развить задатки и способности каждого обучающегося. Применение дифференцированного подхода к обучающимся на различных этапах учебного процесса в конечном итоге направлено на овладение всеми детьми  определённым программным минимумом знаний, умений, навыков.

     С психолого-педагогической точки зрения цель дифференциации - индивидуализация обучения, основанная на создании оптимальных условий для выявления задатков, развития интересов и способностей каждого школьника.

     Использование форм и методов уровневой дифференциации, основываясь на индивидуальных особенностях обучаемых, создают благоприятные условия  для развития  личности в личностно – ориентированном  образовательном процессе. Отсюда следует:

- построение дифференцированного процесса обучения невозможно без индивидуальности каждого ученика как личности и присущим только ему личностным особенностям;

- обучение, основанное на уровневой дифференциации,  не является целью, это средство развития личностных особенностей как индивидуальности;

- только раскрывая индивидуальные особенности каждого ученика в развитии, т.е. в дифференцированном процессе обучения, можно обеспечить осуществление личностно – ориентированного процесса обучения.

         Организуя внутриклассную дифференциацию, я учитывала несколько этапов :

1.     Проведение диагностики; 

2.     Распределение детей по группам с учётом результатов диагностики.

3.     Выбор способов дифференциации, разработка разноуровневых заданий. 
4.     Реализация дифференцированного подхода к школьникам на различных этапах урока;

5.     Диагностический контроль за результатами работы обучающихся, в соответствии с которым может изменяться состав групп и характер дифференцированных заданий.

Обучение детей  с ОВЗ строится с учётом педагогической дифференсации. По возможностям обучения они делятся на 4 группы:

1группа:  обучающиеся наиболее успешно овладевают программой. Все задания, как правило, выполняются обучающимися самостоятельно.  В основном правильно используют имеющиеся опыт, могут объяснить словами свои действия. Им доступен некоторый опыт обобщения. Успешно применяют свои знания на практике. При выполнении более сложных заданий им нужна незначительная помощь учителя

2 группа:  достаточно успешно учатся, в основном понимают объяснения, неплохо запоминают  изученный материал, но сделать выводы и обобщение не в состоянии. Они менее самостоятельны при выполнении всех видов заданий. Перенос знаний в новые условия  их в основном не затрудняет, но при этом они снижают темп.

3 группа:  обучающиеся, которые с трудом усваивают программный материал, нуждаются в разнообразных видах помощи. Недостаточно хорошо усваивают новый материал, нуждаются в дополнительных объяснениях.  Значительная помощь нужна в начале выполнения заданий. Их деятельность нужно постоянно организовывать.

4 группа:  обучающиеся, которые овладевают программой на низком уровне. Требуют неоднократного объяснения учителем, разнообразных форм обучения, большое количество упражнений, нуждаются в   подсказках и постоянном контроле. Делать выводы им не доступно. Знания усваивают механически, быстро забывают. Они могут усвоить значительно  меньший объём знаний и умений, чем предлагается программой.

В  5классе обучаются 2 девочки. 
Вербицкую Машу можно отнести - во вторую группу

Петракову Юлю – в третью группу.

        Осуществляя внутриклассную  дифференциацию, я руководствуюсь следующим требованием: создаю атмосферу, благоприятную для обучающихся, ибо для того, чтобы учебный процесс был мотивирован и ребёнок учился согласно своим индивидуальным возможностям и особенностям, он должен чётко представлять себе и понимать, чего от него ждут.

         В связи с тем, что наполняемость классов в школе небольшая, и в 5 классе у меня всего 2 девочки и они из разных групп, на долю каждого ребенка приходится значительно больше индивидуальных контактов с учителем. 
Способы дифференциации
Способы дифференциации могут сочетаться друг с другом, а задания могут предлагаться ученикам на выбор.

Дифференциация учебных заданий по уровню творчества

        Такой способ предполагает различия в характере познавательной деятельности школьников, которая может быть репродуктивной или продуктивной (творческой).

       В качестве репродуктивных заданий я предлагаю обучающимся выполнить задания в рабочей тетради, вставить пропущенные слова в предложении, продолжить предложения, восстановить план пошива  и т.д.

         К продуктивным заданиям относятся задания отличающиеся от стандартных. В процессе работы над продуктивными заданиями девочки приобретают опыт творческой деятельности. На уроках труда  например, я предлагаю задания, требующие нестандартных действий, нахождения оригинальных технологических решений.

Дифференциация учебных заданий по уровню трудности

     Такой способ дифференциации предполагает следующие виды усложнения заданий для наиболее подготовленных обучающихся: 

-для 3 группы это: выполнение заданий по отработанному  алгоритму

-для 2 и 1 групп: к базовому заданию добавляются дополнительные (группировка  машинных  швов, задания творческого характера).

Дифференциация заданий по объёму учебного материала

    Такой способ дифференциации предполагает, что обучающиеся 1 и 2 групп выполняют кроме основного ещё и дополнительное задание, аналогичное основному, однотипное с ним. 
       Необходимость дифференциации заданий по объёму обусловлена разным темпом работы учащихся. Медлительные дети, а также дети с низким уровнем обученности обычно не успевают выполнить самостоятельную работу  к моменту её проверки  в классе, им требуется на это дополнительное время. Остальные дети затрачивают это время на выполнение дополнительного задания, которое не является обязательным для всех учеников.

    Как правило, дифференциация по объёму я сочетаю с другими способами дифференциации. В качестве дополнительных я предлагаю творческие или более трудные задания, а также задания, не связанные по содержанию с основными, например, из других разделов программы. Дополнительными могут быть задания на смекалку, нестандартные задания. Их можно индивидуализировать, предложив девочкам задания в виде карточек, перфокарт, кроссвордов, ребусов.
Дифференциация работы по степени самостоятельности

   При таком способе дифференциации не предполагается различий в учебных заданиях для обучающихся. Все девочки выполняют одинаковые задания, но одни это делают под руководством учителя, а другие  самостоятельно.

        Обычную работу  я организую следующим образом. На вводном инструктаже девочек знакомлю с ходом выполнения практической работы и контролем качества. После этого некоторые дети (чаще всего это 1 группа) приступают к самостоятельному выполнению задания. Остальные с помощью учителя ещё раз рассматривают  образец, фронтально выполняют часть практической работы. Те девочки, которые испытывают затруднения в работе (обычно это дети 3 группы, с низким уровнем обученности), выполняют всю самостоятельную практическую работу  под руководством учителя. Анализ качества  провожу индивидуально или фронтально с обсуждением ошибок и путями их исправлений..

Дифференциация работы по характеру помощи обучающимся

        Такой способ, в отличие от дифференциации по степени самостоятельности, не предусматривает организации фронтальной работы под руководством учителя. Все обучающиеся сразу  приступают к самостоятельной работе. Но, тем детям, которые испытывают затруднения в выполнении задания, оказываю дозированную помощь.

       Наиболее распространёнными видами помощи использую:

- Помощь в виде вспомогательных заданий, подготовительных упражнений;

- Помощь в виде «подсказок» (карточек – помощниц, карточек – консультаций, записей на доске);

      На карточках использую различные виды помощи:

- Образец выполнения задания: показ способа выполнения.
- Наглядные опоры, иллюстрации (например: образцы пооперационного выполнения практической работы, конструкции швов, план пошива, эталон изделия).
- Дополнительная конкретизация задания (текущий инструктаж: разъяснение отдельных этапов, предупреждение ошибок)

- Вспомогательные наводящие вопросы, прямые или косвенные указания по выполнению задания

- Начало  выполнения практической работы.
         Различные виды помощи при выполнении обучающимися  одного задания часто сочетаются друг с другом.

 На протяжении всего периода обучения я использую рубрики «Давай подумаем», «Обрати внимание», «Вспомни материал, изученный ранее». В рамках урока большинство заданий построено так, что они содержат в себе и продуктивную, и репродуктивную часть. То есть имеется возможность использования дифференциации по уровню творчества.
                Считаю, что дифференцированный подход в обучении можно осуществить на разных этапах урока: при актуализации знаний для нового материала, при закреплении, повторении, самостоятельных  и практических работах.

      При подготовке к урокам я анализирую цели урока, программный материал, определяю его место на уроке, объем и степень сложности и, в зависимости от этого, определяю виды дифференцированных заданий. Конечно же, не каждый урок имеет такую сложную структуру. Я считаю, что нет необходимости все виды заданий делать дифференцированными. Это затрудняет своевременный контроль выполненных заданий  и снижает общий темп урока.                                                                                  

        Для успешного усвоения нового материала важны подготовительные упражнения. Это выполнение различных видов образцов перед  пошивом изделия ( например обработка воротника, рукава, кармана и др.). Объяснение нового чаще всего провожу для всех одинаково, все получают возможность учиться в одинаковых условиях. Чем больше используется наглядности, тем лучше усваивается материал. Одним обучающимся тема понятна после первого объяснения, другим необходимо еще раз повторить. Поэтому отделяю группу детей (1-я, 2-я группы ),  которые самостоятельно смогут сначала выполнить обязательные  задания или упражнения, а затем дополнительные. Остальным обучающимся (3-я группа)  еще раз повторяю, как выполнить задание.  Большое внимание уделяю словарной работе  для закрепления новых технологических терминов. Затем все девочки  выполняют самостоятельную работу. (обязательную и дополнительную, или более сложную).       В процессе объяснения нового материала использую  для запоминания зарифмованные  стихи. Например: о машинных швах которые помогут девочкам при выполнении машинных швов. …………………………
           На этапе закрепления и применения знаний и умений основой дифференцированного подхода является организация самостоятельной работы. Здесь больше всего находится возможностей для учета особенностей обучающихся. 

            На начальном этапе закрепления  ученицы 3-й группы, чаще всего, своё задание  делают с использованием комментированного объяснения под руководством учителя. При дальнейшей работе оказывается дозированная помощь (это могут быть план изготовления, технологическая или инструкционная карты,  образцы с пооперационным выполнением работы, образец выполнения). Таким девочкам  необходим максимум  тренировочных упражнений, во время выполнения которых они обращаются к вышеописанным картам, образцам, памяткам. 

            2-я и 1-я подгруппы также выполняют тренировочные упражнения, но для усвоения материала им необходим меньший объём таких заданий. Поэтому, чтобы не снижать активность обучающихся, содействовать развитию познавательных способностей, предлагаю детям дополнительные упражнения. Эти задания носят самый разнообразный характер (на сравнение , и задания требующие разнообразных вариантов решения). 

    Подводя итог урока, в последнее время стала пользоваться мини-тестами.  В них наряду с теоретическим материалом содержится несколько вопросов практического плана. (например какие швы применяли при выполнении практической работы и технические требования к ним). Выполненный тест проверяем на этом же уроке, а в течение последующих уроков провожу аналогичные. 

Разнообразить формы дифференциации помогает на уроках использование ИКТ, способствующее положительной мотивации и активизации знаний учащихся по предмету.

При осуществлении индивидуального и дифференцированного подхода сравниваю результаты развития учащегося с его собственными достижениями, а не успехами других детей. Отметка может быть выставлена не только за конечный или промежуточный результат труда, а за любое продвижение в развитии. 

 Любой результат успеха должен быть оценен 

 – для ученика это повышает мотивацию в обучении и формирует стойкое положительное отношение к трудовой деятельности;

 - для учителя, проводя анализ динамики развития учащихся, позволяет сделать выводы:

 1. об объекте коррекции (т.е. сразу видно, что надо развивать, что корригировать, над какими трудностями учащегося работать);

 2. О развитии учащихся (переходит ли ученик от одной группы к другой (3-2, 2-1).

 Диагностический контроль за результатами работы обучающихся позволяет мне составить дальнейший план индивидуальной и дифференцированной работы с данными обучающимися.

Положительные аспекты дифференцированного и индивидуально подхода:

Отсутствие в классе отстающих учащихся;

 Полная занятость всех учащихся, самостоятельно переходящая от уровня к уровню;

 Формирование личностных качеств: самостоятельности, трудолюбия, уверенности в себе, творчества;

 Повышение познавательного интереса и мотивации к обучению;

 Развитие способностей учащихся.

Трудности в реализации дифференцированного и индивидуально подхода:

 Большая подготовительная работа к уроку;

 Переработка содержания учебного материала;

 Дидактическое обеспечение урока;

 Подготовка учащихся к такой форме работы;

 Проведение мониторинга.

      Необходимо хорошо понимать, что разноуровневая форма обучения не может дать положительного результата сама по себе, а требует системного подхода, огромной работы над содержанием и методикой преподавания. 

Результаты мониторинга результативности образовательного процесса показали, что девочки овладели  необходимыми навыками, предусмотренными программой  по окончании  5класса. У Петраковой Юли результаты   низкие из за многочисленных пропусков уроков.                                                 
  Приложение

Результаты мониторинга за I и  II полугодие                Вербицкая Маша       5 класс

Данные критерии выбраны в связи со спецификой предмета.

	           Основные критерии:
	I полуг.
	год

	 Организация рабочего места

 Соблюдение правил техники безопасности

 Умение работать по готовому плану 

 Умение составлять план предстоящей работы самостоятельно

 Навык работы на швейной машине

 Качество выполненной работы

 Самоанализ выполненной работы

 Задания на соответствие, классификацию, сравнение
	2гр.

2гр.

2гр.

3гр.

2гр.

2гр.

2гр.
2гр.
	1гр.

1гр.

2гр.

2гр.

2гр.

2гр.

2гр.

2гр.


Результаты мониторинга за I и  II полугодие                Петракова Юля       5 класс

Данные критерии выбраны в связи со спецификой предмета.
	           Основные критерии:
	I полуг.
	год

	 Организация рабочего места

 Соблюдение правил техники безопасности

 Умение работать по готовому плану 

 Умение составлять план предстоящей работы самостоятельно

 Навык работы на швейной машине

 Качество выполненной работы

 Самоанализ выполненной работы

 Задания на соответствие, классификацию, сравнение


	3гр.
3гр.

3гр.
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