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1. Актуальность         
«Школа не должна научить на всю жизнь, 
школа должна научить учиться всю жизнь». 
Восточная мудрость

В условиях новых социальных преобразований в России образование становится важнейшим ресурсом социально-экономического, политического и культурного развития страны. Нормой становится жизнь в постоянно изменяющихся условиях, что требует от человека умения решать возникающие новые, нестандартные задачи, для решения которых необходимо быть готовым к самостоятельным активным действиям, к коммуникационному взаимодействию, к сотрудничеству и толерантности.

Современный период общественного развития характеризуется новыми требованиями к образованию: вводятся новые федеральные государственные образовательные стандарты, ориентированные на достижение обучающимися личностных, предметных и метапредметных результатов; во всех утвержденных вариантах стандартов предусмотрено использование деятельностного подхода для обучения детей различных категорий. 
Деятельностный подход основывается на теоретических положениях отечественной психологической науки, раскрывающих основные закономерности процесса обучения и воспитания учащихся, структуру образовательной деятельности с учетом общих закономерностей развития детей, как с нормальным, так и нарушенным развитием.

Основным средством реализации деятельностного подхода в образовании является обучение как процесс организации познавательной и предметно-практической деятельности обучающихся, обеспечивающий овладение ими содержанием образования.

При изучении предмета «Информатика» ученик на каждом уроке вовлекается в учебную и предметно - практическую  деятельность, так как курс состоит из двух частей: 

· теоретической, которая строится на основе раскрытия содержания информационной технологии решения задачи, через такие обобщающие понятия, как: информационный процесс, информационная модель и информационные основы управления;

· практической, которая направлена на освоение школьниками навыков использования средств информационных технологий, являющихся значимыми для формирования функциональной грамотности, социализации школьников и для повышения эффективности освоения других учебных предметов. 

Требования, предъявляемые к выпускникам школы за курс основного общего образования, говорят о том, что ученик должен работать с различными видами информации с помощью средств ИКТ, организовывать собственную информационную деятельность и планировать ее результаты,  применять  средства ИКТ  в  повседневной жизни,  при  выполнении индивидуальных и коллективных проектов, в учебной деятельности.       

Деятельностный   подход к обучению, под которым понимают планирование и организацию учебного процесса, в котором главное место отводится активной и разносторонней, в максимальной степени самостоятельной познавательной деятельности школьников, призван  помочь учителю построить работу так, чтобы ученик за время обучения приобрел опыт участия в различных видах учебной и практической деятельности, а так же имел возможность выступать в различных ролях при организации коллективной и групповых работ, что позволит достичь  требований Стандарта. 

 Государственный стандарт по информатике так же предполагает приоритет деятельностного подхода к процессу обучения, развитие у учащихся широкого комплекса общих учебных и предметных умений, овладение способами деятельности, формирующими познавательную, информационную, коммуникативную компетенции.

 Для введения в практику преподавания предмета «Информатика» деятельностного подхода мною была сформулирована следующая проблема:  как используя деятельностный подход на учебных занятиях по информатике с учетом образовательных потребностей обучающихся ЗПР.

Цель: организовать процесс овладения ИКТ обучающихся с ЗПР используя деятельностный подход  с учетом их образовательных потребностей.
Гипотеза: использование деятельностного подхода на уроках информатики позволит перейти от обучения учащихся с ЗПР, носящего преимущественного информационный характер и направленного в основном на исполнительскую деятельность, к формированию ключевых информационных  и коммуникативных компетенций на основе самостоятельной познавательной деятельности школьников.

Исходя из цели  и гипотезы, получены следующие задачи:

1. Рассмотреть особые образовательные потребности обучающихся с ЗПР и технологию деятельностного подхода.

2. Совершенствовать структурные моменты урока в соответствии с технологией использования  деятельностного подхода и возможностей учащихся с ЗПР.

3. Сформировать практический опыт использования  деятельностного подхода при обучении  учащихся с ЗПР информационным – коммуникативным технологиям.

2. Организация  деятельностного подхода при обучении учащихся с ЗПР.

Деятельностный подход к обучению представляет собой такой способ организации учебного процесса, в котором системообразующим элементом являются различные виды деятельности, при этом субъект обучения занимает активную позицию, а деятельность является основой, средством и условием развития личности. 

В последние годы деятельностный подход интенсивно разрабатывался в философии, психологии, педагогике (Л.С. Выгодский, И. С. Якиманской, П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, А.Н.Леонтьев и др.). Этот подход лежит в сфере интересов учителей различных предметов.

 Работая над реализацией, поставленных в опыте цели и задач, мной была изучена современная литература по данному вопросу: «Теория планомерно-поэтапного формирования умственных действий и понятий»  П.Я.Гальперина, «Системный подход и принцип деятельности» Э.Г. Юдина, «Деятельностный подход в изучении истории в школе» Л.Н. Алексашкина, «Методы обучения и воспитания детей с задержкой психического развития» опыт учителя истории Н.В.Тарасовой, результаты исследования Т.Н.Суворовой по теме «Совершенствование методики изучения информационных технологий в школьном курсе информатики», М.А. Степанова «Психологические факторы школьной успешности».

По П. Я. Гальперину  « Действие – это единица анализа деятельности учащихся», которое представляет собой целостную систему взаимосвязанных элемен​тов. В ходе выполнения действия эти элементы обеспечивают три основные функции: ориентировочную, исполнительную, контрольную. (3, стр.12).
Ориентировочная часть является центральной, намечает пути и способы действия, исполнительная часть их реализует, а на контрольно-корректировочной части происходит оценка результата и ликвидация пробелов в знаниях. 

В своей работе П. Я. Гальперин выделяет три типа учения:

- по первому типу учения объяснение любого действия сводится к его однократной демонстрации, показу образца и к неполному словесному описанию по ходу показа. Дефицит начальных условий становится причиной большого числа проб и ошибок. При таком типе обучения у боль​шинства детей происходит накопление узких знаний и умений и не развивает мышление;

- обучение по второму типу характеризуется тем, что всю систему необходимых условий заранее излагают в готовом виде учащимся и активность ученика на усвоение готового знания; воспитание познавательного интереса к знанию не происходит.

- третий тип учения характеризуется полной системой условий, которая не задается в готовом виде, строится самим учащимся, который исхо​дит из проблем, возникающих при столкновении фактов. Этот тип учения эффект, развитие мышления проявляется в самостоятельном распространении усвоенных приемов исследования на дальнейшие разделы того же учебного предмета и за его границы.

Механизм реализации деятельностного подхода - ребенок добывает знания сам в процессе собственной учебно-познавательной деятельности.

Целью деятельностного подхода является воспитание личности ребенка как субъекта жизнедеятельности. 

Быть субъектом – быть хозяином своей деятельности: 

· ставить цели, 

· решать задачи, 

· отвечать за результаты.

Для реализации технологии деятельностного метода в практическом преподавании используется следующая система дидактических принципов:

· принцип деятельности - заключается в том, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам.
· принцип непрерывности – означает преемственность между всеми ступенями и этапами обучения на уровне технологии, содержания и методик с учетом возрастных психологических особенностей развития детей.
· принцип целостности – предполагает формирование учащимися обобщенного системного представления о мире.
· принцип минимакса – школа должна предложить ученику возможность освоения содержания образования на максимальном для него уровне (определяемом зоной ближайшего развития возрастной группы) и обеспечить при этом его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта знаний).
· принцип психологической комфортности – предполагает снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроках доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества, развитие диалоговых форм общения.
· принцип вариативности – предполагает формирование учащимися способностей к систематическому перебору вариантов и адекватному принятию решений в ситуациях выбора.
· принцип творчества – означает максимальную ориентацию на творческое начало в образовательном процессе, приобретение учащимся собственного опыта творческой деятельности. 
Для  организации учебной деятельности школьников можно использовать широкий спектр технологий обучения: 

· индивидуально-ориентированная система обучения (ИОСО); 

· модульное обучение; 

· технология полного усвоения; 

· система интенсификации обучения на основе схемных и знаковых моделей учебного материала; 

· интерактивные формы обучения; 

· теория решения изобретательных задач; 

· метод проектов; 

· технология развития критического мышления через чтение и письмо; 

· технология мастерских; 
· игровые технологии и другие...

Строя обучение, на основе  деятельностного подхода, необходимо руководствоваться следующими положениями, которые в определённой мере являются необходимыми и достаточными для организации процесса обучения в новой парадигме образования:

· обучение должно быть построено по третьему типу (по классификации Н.Я. Гальперина);

· в деятельности учащихся должны преобладать активные действия на ориентировочном, исполнительском и контрольно-корректировочном этапах;

· деятельность учащихся должна быть организована таким образом, чтобы обеспечить необходимые условия для формирования и дальнейшего развития мыслительных операций;

· должна быть изменена структура урока (Приложение.1.).
Реализация этих положений возможна в полной мере только в классах, где обучаются ребята с нормой развития. Обучающиеся же с задержкой психического развития относятся к обучающимся с нарушением развития (Приложение.2.). 
Категория обучающихся с задержкой психического развития – наиболее многочисленная среди детей с ОВЗ и неоднородная по составу группа школьников. Среди причин возникновения ЗПР могут фигурировать органическая и/или функциональная недостаточность центральной нервной системы, конституциональные факторы, хронические соматические заболевания, неблагоприятные условия воспитания, психическая и социальная депривация. Подобное разнообразие этиологических факторов обусловливает значительный диапазон выраженности нарушений — от состояний, приближающихся к уровню возрастной нормы, до состояний, требующих отграничения от умственной отсталости.  

Все обучающиеся с ЗПР испытывают в той или иной степени выраженные затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными познавательными способностями, специфическими расстройствами психологического развития (школьных навыков, речи и др.), нарушениями в организации деятельности и/или поведения. Общими для всех обучающихся с ЗПР являются в разной степени выраженные недостатки в формировании высших психических функций (мышления, памяти, внимания, восприятия), замедленный темп либо неравномерное становление познавательной деятельности, трудности произвольной саморегуляции. Достаточно часто у обучающихся отмечаются нарушения речевой и мелкой ручной моторики, зрительного восприятия и пространственной ориентировки, умственной работоспособности и эмоционально - волевой сферы.  Для обучающихся данной категории характерна несформированность учебной мотивации, познавательная пассивность и « интеллектуальное иждивение», страх перед трудностями и отказ от решения задач,  не подчиняющихся шаблонам. 
Наиболее приемлемые методы обучения учащихся ЗПР признаны: наглядные; практические; словесные. (Приложение.3.)

При реализации деятельностного подхода в коррекционных классах образование необходимо строить на признании того, что развитие личности определяется характером имеющейся у них задержки, поэтому следует организовывать доступную для них деятельность (предметно-практической и учебной).

Реализация деятельностного подхода при обучении учащихся с задержкой психического развития обеспечит:

· придание результатам образования социально и личностно значимого характера;

· прочное усвоение знаний и опыта разнообразной деятельности и поведения, возможность их самостоятельного продвижения в изучаемых образовательных областях;

· существенное повышение мотивации и интереса к учению, приобретению нового опыта деятельности и поведения;

· необходимые условия для общекультурного и личностного развития на основе формирования универсальных учебных действий, которые обеспечивают успешное усвоение системы научных знаний, умений и навыков (академических результатов), позволяющих продолжить образование, а так же обеспечит формирование жизненных компетенций, составляющей основу социальной успешности.

В целях достижения максимального педагогического эффекта при обучении детей с задержкой психического развития, прогнозирования и пропедевтики возможных трудностей необходимо учитывать ряд рекомендаций при организации учебной (практической) деятельности: 

· выстраивая обучение, учитывайте уровень способностей школьника с задержкой психического развития, т.е. при организации учебной деятельности необходимо соблюдать принцип дифференциации;
· отбор содержания обучения и видов деятельности проводится с учетом потенциальных возможностей детей с задержкой психического развития. Любое организуемое действие должно работать на развитие восприятия, анализирующего наблюдения, мыслительных операций (анализа и синтеза, группировки и классификации, систематизации), действий и умений;
·  при организации учебной деятельности ставьте вопросы (задачи) четко, кратко, чтобы дети мог​ли осознать их, вдуматься в содержание. Дайте время на обдумывание, и возможность уточнения; 
· привлекайте различные виды деятельности - игровую, трудовую, предметно-практическую, учебную - для повышения уровня умственного развития учащихся;
· для того, чтобы избежать быстрого утомления целесообразно переключать учеников с одного вида деятельности на другой; 
· при смене видов деятельности (задания) убедитесь, что ребенок вас понял;
·  организуя самостоятельную деятельность, используйте для каждого ребенка с задержкой психического развития необходимые ему наглядные опоры (например, своя тетрадь, схема, алгоритм, правило);
· поддерживайте и поощряйте любое проявление детской любознательности и инициативы;
· любое учебное действие должно предполагать наличие обратной связи, она нужна не только учителю (контроль и регуляция), но и ученику (самоконтроль и саморегуляция);
· учитывайте и не нарушайте этапность формирования способов учебной деятельности: сначала детей учат ориентироваться в задании, затем выполнять учебные действия по наглядному образцу в соответствии с точными указаниями взрослого, затем – по словесной инструкции при ее последовательном изложении;
· используйте индивидуальный подход при оценивании деятельности детей: обязательно поощряйте ребенка, если он справился с заданием, и не допускайте никаких упреков в адрес тех детей, которые что-то хуже сделали;
· оценивайте не столько конечный результат, сколько познавательный процесс, деятельность ребенка, его динамику в развитии;
· для детей с задержкой психического развития оценивание учебных действий, выполненных заданий чрезвычайно важно, так как позволяет им ориентироваться на произведенное действие, получившее положительную оценку учителя, как на образец, инструкцию к дальнейшей деятельности.
3. Педагогического опыта использования деятельностного подхода на уроке информатике.


 В основе моего педагогического опыта использования деятельностного подхода на уроке информатике лежит идея: усвоения содержания обучения  и развитие ученика происходит в процессе его собственной учебной или предметно – практический деятельности. 

Реализуя эту идею, я организую работу на уроке так, чтобы обучающиеся были субъектами образовательного процесса, а именно учащиеся:

· САМИ (или с помощью учителя) сформулировали проблему, тему урока;

· САМИ (или с помощью учителя) поставить цель обучения;

· САМИ (или с помощью учителя) формулировали задачи или определили алгоритм изучения темы;

· СУМЕЛИ применить полученные знания на практике;

· САМИ могли оценить свою работу;

· СМОГЛИ, преобразовать и получать новые знания.

Такой подход к обучению ведёт к изменению роли учителя. Из передатчика информации и контролера, учитель «превращается» в организатора, координатора,  помощника, консультанта который обеспечивает, сопровождение самостоятельной деятельности школьников.

При планировании урока я руководствуюсь следующими положениями:

· создание и поддержание познавательного интереса и самостоятельной умственной активности у учащихся;

· реализация принципа сотрудничества на уроке, при котором школьники являются соавторами учебного процесса;

· создание условий, способствующих максимальному раскрытию способностей учеников в учебной и практической деятельности;

· использование современных компьютерных технологий;

· оптимальное сочетание традиционных и нетрадиционных форм работы.

Реализую деятельностный подхода в педагогической практике, через: 

· вовлечение в учебную деятельность на различных этапах урока;

· введение в практику использование различных форм практических работ. 

3.1. Организация деятельности учащихся на этапах урока.
Под совершенствованием структуры урока я понимаю:

· организация работы учащихся на всех этапах урока: ориентировочном, исполнительском и контрольно-корректировочном;

· использование приёмов педагогической техники, направленных на  формирование критического мышления;

· увеличение на всех этапах долю самостоятельных заданий практической направленности;

· привлечение учеников к самооценке собственной учебной деятельности на уроке.
· Организация деятельности ученика на ориентировочном этапе. 

1. Мотивация (самоопределение) к учебной деятельности. 
Так как учебная мотивация детей с задержкой психического развития резко снижена. Для них длительное время ведущей деятельностью продолжает оставаться игра в ее элементарных формах. Интеллектуальное отставание сильно тормозит развитие познавательного интереса и приводит к отказу от выполнения заданий, то задача учителя создать условия для перехода обучающегося из жизнедеятельности в пространство учебной деятельности. 
Поэтому в начале урока организуется мотивирование ученика к учебной деятельности, а именно: 

1) создаются условия для возникновения у ученика внутренней потребности включения в учебную деятельность («хочу»). 

2) актуализируются требования к ученику со стороны учебной деятельности и устанавливаются тематические рамки («надо», «могу»). 

На этом этапе, формулировке цели, может предшествовать построение ситуации, в которой учащимся предлагается или два решения, одно с помощью имеющихся знаний, другое с помощью нового материала, ученик должен увидеть его преимущество или же задание должно вызывать у ученика информационный дефицит. 

Например:

- Моделирование (жизненной) ситуации. Это ситуация, которая может возникнуть в реалии. (Приложение.4.)
1.Тема урока: «Основные характеристики персонального компьютера» (7 класс)

Цель: «составить описание основных характеристик устройств ПК»

«Представьте, что вы идете покупать компьютер. Опишите, на что вы будите обращать внимание при выборе ПК?». Составляется краткое описание (технология «Мозговой штурм»), которое сохраняется на протяжении всего урока. Изучив новую тему, даётся оценка первоначальному описанию и ученикам, предлагается ещё раз выполнить задание. 
2.Тема урока: «Алгоритмы с ветвлением» (6 класс)

Цель: решение учебных задач содержащих ВЫБОР с помощью  блок – схем.
Ход урока. Рассмотрим задачу, с которой столкнулся один из сказочных героев – Иван Царевич. Это сюжет отображен на картине В.М. Васнецова «Витязь на распутье». 
  Можно ли помочь решить эту задачу витязю с использованием линейной структуры алгоритма? Почему? Встречаемся ли мы в жизни с подобными задачами. Примеры жизненных ситуаций, в которых приходится ДЕЛАТЬ ВЫБОР: переход через дорогу, выбор одежды, делать уроки или не делать.  

- Ситуация выбора. (Приложение.5.)
Тема урока: «Таблица» (5 класс)

Цель: структурировать текстовые данные с помощью таблиц «объект-объект» и «объект - свойства».
Ход урока. Ситуация « Учитель попросил двух учениц составить ведомости годовых оценок учащихся класса по математике, литературе, русскому языку и истории. Девочки выполнили поручение и   представили свои ведомости». 

Ответьте на вопросы по представленной информации:

Кто из учащихся учится без троек?

По какому предмету учащихся нет троек?

У кого из учеников лучший результат по математике?

Вывод:

По какой из ведомостей легче ответить на вопросы и почему? 

Как вы думаете, чем мы будим заниматься сегодня на уроке?

- Проблемная задача. (Приложение.6.)
Тема урока: «Двоичная система счисления» (9 класс)

Цель:  выполнять основные математические действия над числами, записанными в двоичной системе счисления.
Урок начинается с формулирования целей и постановки дидактической задачи практического характера. Например: «Ученик решил пример 100101+10111=111100. Верно, ли решён пример? Что изменилось сейчас 1001012+101112=1111002? Верно, ли решён пример?» 
2. Актуализация знаний, необходимых для учебной деятельности. 
Интеллектуальное отставание и низкое развитие познавательного интереса приводят к формированию заниженной самооценки,  ощущению собственной малоценности, неуверенности в своих знаниях. Поэтому формулировке цели предшествует подготовка учащихся к предстоящей работе, а именно актуализация изученных способов действий, достаточных для построения нового знания, и их обобщение (через повторение основных способов, алгоритмов, понятий и правил), происходит тренировка мыслительных операций, которые будут задействованы при выполнении основной работы. Для этого мной используются следующие приемы педагогической техники, направленные на  формирование критического мышления:

· «Я уже знаю», «Ключевые слова», «Кластер» (Приложение.7.);
· «Рисунки» (Приложение.8.);
· «Найди лишнее»;
· «Лови ошибку» (Приложение.9.);
· «Логическая цепочка»;
· «Игры – тренинги».
3. Целеполагание (этап «Вызова»). (Приложение.10.) 


На данном этапе организуется деятельность учащихся ЗПР совместная с учителем. На нем учащиеся привлекаются к постановке цели урока, могут предлагать и согласовывать  тему урока, а затем определять направление изучения учебного материала. На этом этапе обсуждаются будущие учебные действия, для реализации поставленной цели. Для этого в коммуникативной форме определяется, какие действия, в какой последовательности и с помощью чего надо осуществить. 

Например: 
 Используется «Логико  –  смысловая модель» и вопросы по ней, которые направлены и на актуализацию знаний, и на пробуждение познавательного интереса к изучаемому материалу, и на помощь учащимся самим определить цель, тему и направление изучения темы (7 класс. Тема: «Звук»):

· [image: image1.emf]что изображено на данной иллюстрации? 

· какие виды информации вы знаете, и к какому  виду информации имеет отношения данная иллюстрация?

· какие информационные процессы вы знаете и как вы считаете, какой  информационный процесс изображен на иллюстрации?

· какие вида обработки вы знаете и как вы думаете,  какой вид обработки изображен?
· как вы считаете о чем мы будим говорить сегодня на уроке?
Далее учащиеся прослушивают фрагмент музыкального произведения, воспроизводимый с помощью компьютера, и предполагают, в какой форме представлен звук (цифровой или живой)?

Используется коллективное обсуждение. Урок начинается с постановки дидактической задачи практического характера, которая задается в стихотворной форме (6 класс. Тема «Перевод чисел из двоичной системы счисления в десятичную»):

«Сколько лет девочке?»

 Ей было 1100 лет.

 Она в 101 класс ходила. 

 В портфеле по 100 книг носила.

 Все это правда, а не бред.

 Когда пыля десятком ног.

 Она шагала по дороге, 

 За ней всегда бежал щенок

 С одним хвостом, зато стоногий,

 Она ловила каждый звук

 Своими десятью ушами, 

 И 10 загорелых рук

 Портфель и поводок держали.

 И 10 темно-синих глаз

 Оглядывали мир привычно.

 Но станет все совсем обычным, 

 Когда поймете наш рассказ!
Имеет ли смысл данное стихотворение в десятичной системе счисления? Сколько у девочки глаз, ушей и рук? А когда 10=2? Значит числа в стихотворении записаны в какой системе счисления? И что надо сделать, что – бы узнать в сколько её лет?
· Организация деятельности ученика на исполнительском этапе.
На исполнительском этапе  может проводиться: пробное учебное действие; выполнение основного задания; первичное закрепление с комментированием во внешней речи; самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. Набор действий зависит от содержания изучаемой темы, формы выбранной работы,  метода обучения. При этом учителю необходимо помнить, что на уроках в состоянии сосредоточенности дети с ЗПР могут сравнительно быстро понять учебный материал небольшого объема, правильно выполнить упражнения и, руководствуясь образцом или целью задания, исправить допущенные в работе ошибки. Однако сосредоточенность и напряжение длятся лишь недолгие минуты, после которых наступает утомление, безразличие к качеству выполняемой работы, нежелание исправлять допущенные ошибки.

1.Пробное учебное действие. В классах с ЗПР пробное учебное действие целесообразней выполнять под руководством учителя или совместно с ним, из-за низкого уровня развития навыка самостоятельной работы, самоорганизации, неадекватной самооценки своих учебных возможностей.  
Эта работа  проводится:

· если предполагается самостоятельная работа по изучению нового учебного материала (заполнение (или дополнение) схемы или таблицы, составление краткого конспекта по прочитанному, письменные ответы на вопросы по тексту и т.п.). Цель: выявить места и причины затруднений у учащегося, которые могут возникнуть в предстающей работе.
· если планируется самостоятельная практическая работа. Цель: организовать выход учащегося на выявление причины затруднения. 

Проведение пробного учебного действия способствует развитию УУД, дает учащимся образец (эталон) учебного действия, позволяет «примерить на себя» предстающую работу. Данное действие проводится поэтапно, с постепенным увеличением доли самостоятельности ученика, это необходимо для повышения уверенности в своих силах и для выявления затруднений, которые не позволят ученику либо включиться в самостоятельную работу или приведут к ошибочному результату. 
Пробное учебное действие позволяет определить степень затруднений, и чем она выше, тем меньше должна быть доля самостоятельной работы при выполнении основного учебного действия, либо работа должна проводиться дифференцированно. 
2. Реализация основного учебного действия. 
Цель основного учебного действия: реализация построенного способа действий при выполнении пробного учебного  действия или преодоление информационного дефицита. 
- Работа с информационными картами по теме. (Приложение.11.)
Информационная карта представляет собой таблицу, в которой содержатся краткие теоретические сведения, образцы выполнения практических заданий на использование теоретического материала и задания, для усвоения  типовых решений. Использовать информационную карту целесообразно на темах носящих больше практический характер, содержащих алгоритмы решения задач. 

Информационные карты мной используются для сопровождения учащегося при изучении нового материала, при формировании практического навыка в решении типовых задач, как основа при организации уроков повторения в конце учебного года.

-Составление схем по тексту. (Приложение.12.)
Представление информации в структурно-логической форме используется мной, т.к. имеет ряд преимуществ по сравнению с линейно-текстовым изложением учебного материала:

· во-первых, проще определить структуру изучаемого явления, выделить существенные связи между его компонентами и сформировать у ученика целостную картину изучаемого предмета;

· во-вторых, такое преобразование учебного текста представляет собой эффективный приём, активизирующий мышление обучающегося;

· в-третьих, знаковое моделирование обеспечивает глубокое усвоение и понимание учебного материала;

· в-четвёртых, наглядно-образная форма представления информации  способствует лучшему её запоминанию;

· в-пятых, представление учебной информации в системе структурно-логических схем выступает эффективным средством организации  и активизации самостоятельной работы обучающихся.

Опорные схемы помогают организовать и изучение нового материала, и повторение, и подготовку к проверке знаний (примеры заданий: составить рассказ по схеме, восстановить опорную схему или её элементы, предложить свой вариант схемы по теме, внести в схему дополнения). 


-Заполнение таблиц по тексту. (Приложение.13.)
Задание на составление таблицы используется, если изучаются объекты, обладающие одинаковыми наборами свойств. Причём объекты и свойства, могут задаваться изначально, а сильному ученику, можно предложить самому определить объекты и свойства.

  
Преимущества представленной в таблице информации – наглядность, компактность, легкая обозримость


На этой стадии я использую приемы педагогической техники, которые обеспечивают  развитие у учащихся навыков работы с различными источниками информации (учебник, справочники, дополнительные материалы, Интернет), развитие мыслительных способностей: 

· «Анализ текста по предложенной схеме» (Приложение.14.)
· «Пометки на полях» (Приложение.15.)
3. Первичное закрепление с комментированием во внешней речи. (Приложение.16.)
На данном этапе учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия (фронтально, в группах, в парах) решают типовые задания,  на изученный способ действий с проговариванием алгоритма решения вслух.
Например.

 Фронтальная работа на решение типовых задач.

 7 кл. Тема: «Измерение информации».
Алфавит племени «Мульти» состоит из 8 (16,32,64) букв. Какое количество информации несет одна буква этого алфавита? 
8 класс. Тема «Аппаратное обеспечение ГКС»

Скорость передачи данных через аналоговый модем равна 64 000 (128 000) бит/с. Через данное соединение передают файл размером 375 (128) килобайт (гигабайт). Определите время передачи файла в секундах. (6 задач.)
5 класс. Тема «Устройство компьютера». Класс разбивается по парам для решение задач: Сборка ПК и соединение устройств.
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1 группа. Васе родители купили  компьютер в базовой комплектации.

2 группа. Наташе подарили компьютер для того, что бы она могла писать сообщения для уроков.
3 группа. Мама Сергея работает секретарем и часто берет работу на дом.

4 группа. Леша очень любит играть в компьютерные игры.

5 группа. Вера очень любит петь и слушать музыку
9 класс. «Исполнитель Паркетчик». Фронтальная работа. Найти ошибки допущенные при решении задачи
Алгоритм    { Вверх;
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 ]
4. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. (Приложение.17.)
При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания и осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с эталоном. 

Эмоциональная направленность этапа состоит в организации для каждого (по возможности) ученика ситуации успеха, мотивирующей его к включению в дальнейшую познавательную деятельность. 
1.Заполните блок – схемы по пословицам, предварительно переформулировав с помощью ЕСЛИ, ТО, ИНАЧЕ (6 класс. Тема «Алгоритмизация»)
«Если болен, лечись, а здоров берегись»

«Береги нос в большой мороз»

«Есть терпенье, будет и уменье»
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2.Составить имена файлов с заданного типа (6 класс. Тема «Файлы и папки»)
3.Построить дерево каталога. (8 класс. «Файл и файловая система»)
С:\Праздники\Новый год\Елочка.bmp
С:\Праздники\Рождество\С праздником.txt
С:\Праздники\Новый год\Подготовка\Сценарий.wav
С:\Праздники\Новый год\Открытка.doс 

· Организация деятельности ученика на контрольно-корректировочном этапе (Приложение.18.)– это анализ правильности выполнения деятельности и внесение коррекции в свои действия. При этом происходит сравнение цели (желаемого результата) с продуктом (конечный результат). Причём анализу может подвергаться каждая операция как ориентировочной, так и исполнительной части.
Этот этап предполагает привлечение учащихся оценке  своих знаний (или к  взаимооценке) на основании выработанных критериев. 

Критерии могут вырабатываться совместно, перед началом выполнения работы, что позволяет акцентировать внимание учеников на качестве и показывает какие знания и умения понадобятся им для работы.

Корректировку знаний и умений учащегося я стараюсь проводить в ходе выполнения работы, выступая в роле консультанта. 

Итоги самостоятельной работы обсуждаются с учащимися на том же занятии.

3.2. Введение в практику использование различных форм практических работ. 

Учащиеся вовлекаются в практическую деятельность с целью – закрепить имеющиеся практические навыки и сформировать новых  в сфере использования средств ИКТ.
Активизация ученика как субъекта деятельности, позволяет развивать ценностно-смысловые, образовательные, учебно - познавательные; информационно-коммуникативные компетенции. 

В своей  педагогической деятельности  на уроках я использую различные виды практической работы. 
· По направлению учебной деятельности учащихся:

- обучающая практическая работа, используется для изучения нового материала или освоения новых компьютерных технологий;
- закрепляющая практическая работа,  призвана закрепить имеющиеся у учеников практические умения в работе с ИКТ;
- контролирующая практическая работа, позволяющая продемонстрировать учащимся сформированные умения, учителю оценить их уровень. 
· По организации практические работы могут быть:
· индивидуальные, это работы, в ходе которых происходит развитие способности у ученика в использовании средств ИКТ; развивается активная позиция учащегося и закрепляется у него чувство уверенности в своих силах; учитель, выступая в роли консультанта, тьютора;
· групповая работа, развивает у учащихся коммуникативные способности, толерантность, умение работать в команде. Исполняет роль консультанта ученик с повышенным уровнем подготовки и мотивации, усвоение знаний и умений происходит в результате общения слабого ученика с более подготовленным;
· фронтальная работа, это работа под руководством учителя, которая позволяет реализовать приём «Делай как я», т.е. предоставляет возможность воспроизведение учащимся деятельности, которая демонстрируется учителем. Такая форма особенно применима в классах ЗПР;
· коллективные работы, это работы в которых принимает участие весь класс и результат работы общий продукт. Используется мной в основном в старших классах. 

Проводя на уроках учебные практики, я использую традиционные и нетрадиционные формы их организации.
· Традиционные:
· практикумы по решению задач, эта форма, позволяет сформировать и закрепить у учеников умение решать задачи по различным темам курса, помогает подготовить учащихся к итоговому (промежуточному) контролю;

· практические работы, это самая распространенная  форма, все ученики одновременно работают на своих рабочих местах с соответствующими программными средствами. Роль учителя – оперативная оказание помощи
· эксперименты (Приложение.19.), это работа направлена на установление ранее неизвестного факта практическим путём.
· Нетрадиционные: 
· предметные и межпредметные проекты;
· виртуальные экскурсии; 
· творческие работы.

ПРОЕКТЫ. Выполнение  проектов  даёт  возможность  для  создания  личностно – развивающей  ситуации,  позволяющей  реализовать  творческие  силы,  обеспечить  выработку  собственного  мнения,  своего  стиля  деятельности. 
Этот метод  основан  на  самостоятельной  деятельности  обучающихся  по  разработке  проблемы,  и  по оформлению  практического  результата. Ученики  включены  в  реальную учебную, творческую деятельность, которая привлекает их новизной, необычностью и занимательностью – это стимулирует познавательный
 интерес и развивает  потребность выявлять  проблемы, разрешать  возникающие  противоречия. 

При оценке проекта учитываются следующие моменты: 
 - значимость и актуальность рассматриваемой проблемы; 

 - активность каждого участника проекта; 

 - творческая самостоятельность авторов проекта; 

 - соблюдение требований к созданию проекта; 

 - речевая культура, умение отвечать на задаваемые вопросы, приобретения опыта публичных выступлений.

Рассмотрим разные варианты создания учебных проектов: «Информационный лист» - 8 класс, «Виртуальное путешествие», межпредметный проекты.
Тема урока: «Безопасность в Интернете» (8 класс). (Приложение.20.)
Цель проекта: изучить существующие опасности в Интернете и предложить меры их избегания. 
 На этапе составления информационного листа учащиеся: 
1) делятся на группы; 
2) выбирают формулировку темы и совместно определяют цель;

3) подбирают материал; 
4) составляют макет листа и его дизайн:  
а) место для темы сообщения;
б) размещение материала, который кратко отражает содержание темы;   
в) подбор иллюстраций, соответствующих теме;

5) готовят защиту;

Далее следует сама защита, подведение итогов и выставление оценок.  

· ВИРТУАЛЬНАЯ ЭКСКУРСИЯ (Приложение.21.)
Виртуальная экскурсия –   форма урока, позволяющая организовать работу в группах по интересам. В ходе такой работы происходит расширение кругозора учащихся, сплочение детского коллектива и развитие личности каждого ребенка.

Образовательное путешествие:
- позволяет соединять разные виды деятельности в процессе исследования объектов: (визуальное наблюдение, поиск информации, ее анализ);
- позволяет  активизировать самостоятельную исследовательскую деятельность учащихся, их личные переживания, поиски, заблуждения и открытия;

- дает свободу выбора источников информации, способов деятельности;

- позволяет каждому школьнику обогатить знания по интересующему вопросу.
Этапы:

1.подготовка к путешествию, на этом этапе определяется (выбирается) тема, формируется группа, определяется цель работы;

2. работа в Интернете;

3. подведение итогов (обработка добытых материалов, составление маршрутного листа или презентации, представление результатов путешествия). 

Темы:
· «Мое хобби»;

· «Мой любимый вид спорта»;

· «Лучший спортсмен»;

· «Моя любимая музыкальная групп»;

· «Достопримечательности России» (межпредметный проект по английскому языку и информатике);

· «Населенные пункты Хабаровского края»;
· «Картинная галерея» (межпредметный проект по обществознанию и информатике);

· «Роль атмосферного давления на земле» (межпредметный проект по физике и информатике)  и т.д.
· ТВОРЧЕСКАЯ РАБОТА (Приложение.22., Приложение.23., Приложение.24. , Приложение.25.)
Творческая деятельность- это форма обобщения и систематизации знаний используется как на уроке, так и во внеклассной работе по предмету. Время проведения 1 урок-3 урока. Учащиеся разбивают на группы или работают самостоятельно. Группы формируются по желанию. 
Данная форма сочетает в себе следующие возможности:

мультимедийные (предъявление текстов, изображений, диаграмм);

высокая производительность (темп урока заряжает учащихся, они активны, включаются в работу с первых минут урока);

 креативность мышления учащихся.
Примеры проведения творческих работ:
- Презентация «Аквариум»;
- Презентация «Времена года»;

- Открытка к празднику.
Из работ учащихся видно, что использование учебных практик в системе работы позволяет решать задачи формирования предметных компетенций на уроках информатики. Кроме того выполнение творческих работ  вызывает у учащихся положительный эмоциональный настрой, что очень эффективно влияет на уровень усвоения учебного материала и стимулирует учеников к дальнейшему изучению предмета.
4.  Анализ результатов реализации опыта.

Начиная работу над внедрением в практику деятельностного подхода, мной были сформулированы показатели, которые позволят определить успешность реализуемой идеи:

- рост качества знаний;

- 100% успеваемость;

- рост интереса к изучению предмета.


 Проводя системный мониторинг по указанным критериям, была отмечена положительная динамика результатов учебной деятельности учащихся  в период формирования опыта (3 года): 
- общие результаты обучения  по информатике:

	Класс
	1 год
	2 год
	3 год

	
	Успеваемость
	Качество знаний
	Средний балл по предмету
	Успеваемость
	Качество знаний
	Средний балл по предмету
	Успеваемость
	Качество знаний
	Средний балл по предмету

	5-9
	100%
	47,0%
	3,49
	100%
	50,7%
	3,5
	100%
	63,6%
	3,52


- динамика результативности участия учащихся  во всероссийской олимпиаде школьников      в период с 2012-2015 уч. г.:                        

	
	Всероссийские
	Международные

	
	участие
	призёры
	победители
	участие
	призёры
	победители

	1 год
	1
	-
	-
	1
	-
	-

	2 год
	2
	-
	-
	2
	2(2 м.)
	-

	3 год
	4
	1 (3 м.)
	-
	2
	1(3 м.)
	-


   - динамика удовлетворенности преподаванием в период с 2012-2015 уч. г. по информатике составила
	Учебный период
	5


	6


	7


	8


	9


	Удовлетворенность преподаванием по предмету

	1 год
	1,6
	1,0
	1,5
	1,4
	1,4
	1,38

	2 год
	1,3
	1,6
	1,6
	1,5
	1,5
	1,5

	3 год
	1,7
	1,4
	1,7
	1,6
	1,5
	1,58


Итог:

· рост качества знаний с 47,0% до 63,6%;

· рост среднего балла по предмету с 3,49 до 3,52;

· стабильный процент успеваемости -100%;

· рост интереса к изучению предмета с 1,38 до 1,58.

Вывод:


Рост качества знаний и процента успеваемости, улучшение результатов итоговых контрольных работ, результаты анкетирования позволяют говорить об успешном достижении поставленной цели.

Слайд. 29.  5. Заключение.

Полученные в опыте результаты показывают, что  организация процесса овладения ИКТ при использовании деятельностного подхода, обеспечивает формирование ключевых информационных  и коммуникативных компетенций у школьников.
          Мой педагогический опыт показал, что, реализуя деятельностный подход:

-активизируется познавательная деятельность учащихся на творческой основе;

-учащиеся  овладевают компьютерной грамотностью;

- в процессе обучения происходит присвоение новых знаний;

- своевременно оказывается коррекция знаний и умений учащихся;

- актуализируется мыслительная деятельность школьников.

Новизну моего опыта составляет активное приобщение учащихся к обучению, развитие на уроках навыка работы в команде и расширение спектра практических работ, их творческая направленность. 

Сформированный мной опыт позволяет  реализовать цели, заложенные в государственном стандарте по информатике ориентируясь на активную познавательную деятельность учащихся, с использованием современных компьютерных технологий.

Он может выть использован учителями информатики, реализующими в своей практике деятельностный подход.
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Приложение.1.

Структура уроков в технологии деятельностного метода включает в себя следующую последовательность деятельностных шагов:

1. Мотивация (самоопределение) к учебной деятельности. 

Данный этап процесса обучения предполагает осознанный переход обучающегося из жизнедеятельности в пространство учебной деятельности. 

С этой целью на данном этапе организуется мотивирование ученика к учебной деятельности на уроке, а именно: 

1) создаются условия для возникновения у ученика внутренней потребности включения в учебную деятельность («хочу»). 
2) актуализируются требования к ученику со стороны учебной деятельности и устанавливаются тематические рамки («надо», «могу»). 
2. Актуализация и пробное учебное действие. 

На данном этапе организуется подготовка и мотивация учащихся к надлежащему самостоятельному выполнению пробного учебного действия, его осуществление и фиксация индивидуального затруднения. 

Соответственно, данный этап предполагает: 

1) актуализацию изученных способов действий, достаточных для построения нового знания, и их обобщение; 

2) тренировку соответствующих мыслительных операций; 

3) мотивирование учащихся к пробному учебному действию («надо» - «могу» - «хочу») и его самостоятельное осуществление; 

4) фиксация учащимися затруднений в индивидуальном выполнении ими пробного учебного действия или его обосновании. 

3. Выявление места и причины затруднения. 
На данном этапе организуется выход учащегося в рефлексию пробного действия, выявление места и причины затруднения. С этой целью: 

1) выполняется реконструкция выполненных операций и фиксация в языке (вербально и знаково) шага, операции, где возникло затруднение; 

2) учащиеся соотносят свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.), и на этой основе выявляют и фиксируют во внешней речи причину затруднения – те конкретные знания, умения или способности, которых недостает для решения исходной задачи и задач такого класса или типа вообще. 

4. Целеполагание и построение проекта выхода из затруднения. 
На данном этапе учащиеся определяют цель урока – устранение возникшего затруднения, предлагают и согласовывают тему урока, а затем строят проект будущих учебных действий, направленных на реализацию поставленной цели. Для этого в коммуникативной форме определяется, какие действия, в какой последовательности и с помощью чего надо осуществить. 

5. Реализация построенного проекта. 
На данном этапе осуществляется реализация построенного проекта: обсуждаются различные варианты, предложенные учащимися, и выбирается оптимальный вариант, который фиксируется в языке вербально и знаково. Построенный способ действий используется для решения исходной задачи, вызвавшей затруднение. В завершение, фиксируется преодоление возникшего ранее затруднения. 

6. Первичное закрепление с комментированием во внешней речи. 
На данном этапе учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия (фронтально, в группах, в парах) решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием алгоритма решения вслух. 

7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. 
При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа и осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с эталоном. В завершение организуется исполнительская рефлексия хода реализации построенного проекта учебных действий и контрольных процедур. 

Эмоциональная направленность этапа состоит в организации для каждого (по возможности) ученика ситуации успеха, мотивирующей его к включению в дальнейшую познавательную деятельность. 

8. Включение в систему знаний и повторение. 
На данном этапе выявляются границы применимости нового знания и выполняются задания, в которых новый способ действий предусматривается как промежуточный шаг. 

Организуя этот этап, учитель подбирает задания, в которых тренируется использование изученного ранее материала, имеющего методическую ценность для введения в последующем новых способов действий. Таким образом, происходит, с одной стороны, автоматизация умственных действий по изученным нормам, а с другой – подготовка к введению в будущем новых норм. 

9. Рефлексия учебной деятельности на уроке (итог урока). 
На данном этапе организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности на уроке. В завершение, соотносятся цель и результаты учебной деятельности, фиксируется степень их соответствия,  и намечаются дальнейшие цели деятельности. 

Приложение.2.

	Вид ЗПР
	Проявление задержки
	Особые образовательные потребности

	ЗПР конституционального происхождения
	Де​ти с данным типом ЗПР отличаются гармоничной незрелостью одновременно телосложения и психики. У детей данной группы наблюдается зна​чительное отставание психического развития от паспортного возраста, что проявляется преимущественно в эмоционально​ – волевой сфере при относительно сохранной познавательной деятельности. Незре​лость эмоционально-волевой сферы ведет к несформированности учебной мотивации. Они непоседливы, болтливы, не мо​гут подчиняться необходимости выполнять какое-либо задание не отвлекаясь, превращают учебную деятельность в доступную им игровую. Играют на уроке сами, вовлекают в игру соседей по парте. Прописывая элементы букв, начинают их дорисовывать, превращая их в цветы, деревья, домики. Не дифферен​цируют «хорошие» и «плохие» отметки. Его радует сам факт их наличия. Поведение такого ребенка дезорганизует весь класс.
	благоприятный прогноз в обучении при условии целенаправленного педагогического воздей​ствия в доступной ребенку занимательной игровой форме.



	ЗПР соматогенного происхождения
	Дети этой группы рож​даются у здоровых родителей, задержка развития – следствие перенесенных в раннем детстве заболеваний, влияющих на раз​витие мозговых функций: хронических инфекций, аллергии, дистрофии, стойкой астении, дизентерии. Длительные, тяжело протекающие, часто хронические заболевания резко снижают психический тонус у детей. Несмотря на то, что первично ин​теллект не нарушен, они в силу своей истощаемости, рассеянно​сти оказываются крайне непродуктивными в процессе школь​ных занятий. Таким образом, нерезко выраженная мозговая дисфункция в сочетании со снижением психического тонуса к стойкой астении ведут к состоянию психического инфанти​лизма, при котором эмоционально-волевая сфера отличается незрелостью при относительной сохранности интеллекта.
	дети с соматогенной ЗПР нуждаются в систематической лечебно-педагогической помощи. Необходимо создать охрани​тельный медикаментозно – педагогический режим.



	ЗПР психогенного происхождения
	Дети этой группы имеют нормальное физическое развитие, соматически здоровы. По дан​ным исследований, у большинства таких детей имеется мозговая дисфункция. Их психический инфантилизм обусловлен соци​ально-психологическим фактором – неблагоприятными услови​ями воспитания. Нередко очагом данной аномалий являются неблагополуч​ные семьи: асоциально-попустительские и авторитарно-кон​фликтные. Данное состояние часто является благоприятной поч​вой для формирования стойких асоциальных установок, то есть педагогической запущенности. У ребенка формируется психи​ческий инфантилизм по астеническому тормозному типу. У детей данной группы отмечается низкий уровень анализи​рующего наблюдения, они слабо разграничивают существенные и несущественные признаки, затрудняются при установлении признаков сходства, недостаточно используют обобщающие по​нятия. В их поведении проявляется индивидуализм, необъек​тивность, повышенная агрессивность или, наоборот, чрезмерная покорность и приспособленчество. Закрепление негативных черт характера приводит к накоплению состояния хронической дезадаптации.
	индивидуаль​ный подход, достаточная интенсивность обучения и эти дети сравнительно легко могут заполнить пробелы в своих знаниях в обычных условиях массовой школы.



	ЗПР церебрально-органического происхождения
	Наруше​ние темпа развития интеллекта и личности обусловлено более грубым и стойким локальным нарушением со​зревания мозговых структур. Причины: патологии беременности, тяжелые заболевания на пер​вом году жизни, тяжелые инфекционные забо​левания. У всех детей этой группы отмечаются явления церебральной астении, которая проявляется в повышенной утомляемости, сла​бой концентрации внимания, снижении памяти. Познавательная деятельность у детей данного вида ЗПР значительно снижена. Мыслительные операции несовершенны и по показателям про​дуктивности приближаются к детям – олигофренам. Знания усва​иваются фрагментарно, быстро забываются, в результате чего к концу первого года обучения учащиеся становятся стойко неуспевающими. Стойкое отставание в развитии познавательной деятельности сочетается у детей этой группы с незрелостью эмоционально-волевой сферы, проявления которой более глубо​кие и грубые, чем у детей с описанными выше видами ЗПР.
	Обучение таких детей в обычном классе общеобразователь​ной школы бесперспективно. Им нужна систематическая компетентная коррекционно-педагогическая поддержка в социальных условиях обучения.




Приложение.3 .
Методы обучения и воспитания детей с задержкой психического развития

1. Комплекс наглядных методов обучения и воспитания детей с задержкой психического развития.

В работе с детьми с задержкой психического развития наглядные методы являются крайне востребованными, особенно на начальных этапах обучения. 

Наглядные методы в коррекционном обучении реализуются при опоре на сохранные звенья высших психических функций и использовании возможностей наиболее упроченных форм деятельности. Опора на сохранные звенья в процессе обучения позволяет временно перевести нарушенные функции на другой, более низкий и доступный уровень их осуществления. Соединение в восприятии языкового материала слуховых (прослушивание заданий, аудиообразцов), зрительных (картины, схемы, таблицы, компьютерные презентации, демонстрации предметов и опытов и т.д.) и моторных (процесс письма) усилий со стороны учащихся способствует более прочному усвоению вводимого материала.

Использование наглядных методов требует учитывать особенности школьников с задержкой психического развития (меньший объем восприятия, его замедленный темп, трудности концентрации внимания и др.) и применять четкие схемы и таблицы, приближенные к жизни, реалистические иллюстрации, рационально определять объем применения наглядных средств с соблюдением принципа необходимости и доступности. В обучении детей с задержкой психического развития важно избегать перегруженности, которая снижает качество восприятия материала и приводит к быстрому утомлению и эмоциональному пресыщению школьников.

Эффективность применения этих методов во многом зависит от использования качественных наглядных средств (натуральных, изобразительных, символических) и приспособлений для их демонстрации (подъемных столиков, экранов, медиа- техники и др.). Значимым является планирование продуманного и гармоничного использования наглядных средств на уроке, учет их различных дидактических функций и возможностей для комплексного применения и правильного соотношения наглядности и других источников информации. Кроме того, необходимо заранее подготовить четкие комментарии, обобщения информации, выделения главного в содержании и т.д., предусмотреть активное включение учащихся в процесс поиска информации, решения задачи, составления комментариев и т.д. на их основе.

Применение средств наглядности способствует формированию положительного эмоционального настроя у школьников с задержкой психического развития, повышению их учебной мотивации, активизации познавательной активности и позволяет обеспечить полисенсорную основу восприятия информации. 

2. Комплекс практических методов обучения и воспитания детей с задержкой психического развития

Практические методы обучения (метод упражнений, лабораторные и практические работы, игра и др.) широко используются в процессе обучения детей с нарушениями слуха для расширения их возможностей познания действительности, формирования предметных и универсальных компетенций.

Развитию познавательной активности учащихся, проявлению заинтересованности в приобретении знаний способствуют дидактические игры и игровые приемы. Проведение игровых занятий создает оптимальные условия для развития потребностно-мотивационной сферы детей и облегчает процесс их адаптации к новым условиям.

Целенаправленное использование игровой деятельности в учебно-воспитательном процессе способствует формированию у детей с задержкой психического развития положительного отношения к учению, закреплению конкретных представлений о содержательной и организационной сторонах учебной деятельности, тренировке навыков общения с одноклассниками и учителем.

Особое значение использование игровой деятельности имеет в работе с детьми, предрасположенными к развитию дезадаптированных форм поведения и демонстрирующими негативное отношение к учению.

Сюжетно-ролевая игра способствует постепенному формированию у ребенка положительного отношения к школьной жизни, что, в свою очередь, будет стимулировать развитие у учащихся интереса к учению и повышение успеваемости.

Зарубежный опыт использования игровой терапии в работе с детьми, испытывающими трудности в обучении, также свидетельствуют о том, что проведение игр, в частности, игр-драматизаций, способствует росту творческих и интеллектуальных способностей ребенка (улучшаются процессы коммуникации, приобретения новых знаний и умений), а также накоплению определенных социальных навыков, позволяющих ребенку успешно приспосабливаться к действительности. 

Повышение уровня умственного развития учащихся осуществляется в процессе деятельности всех видов – игровой, трудовой, предметно-практической, учебной.

На начальных этапах обучения целесообразно использовать продуктивные виды деятельности (рисование, лепка, аппликация, конструирование и др.). 

Эти виды работ вызывают у детей интерес к самому процессу деятельности, позволяют учить элементам планирования, развертыванию высказываний по этапам деятельности.

Использование продуктивных видов деятельности на начальных этапах обучения эффективно и в целях формирования самоконтроля и самооценки учащихся. Поскольку ученик, выполнив задание, приобретает определенный продукт деятельности, создается благоприятная ситуация для обучения детей навыку оценивания собственной работы, сравнению полученного результата с заданным образцом. 

Опора на практические действия необходима также в целях формирования знаний, умений и навыков, соответствующих требованиям программ обучения по учебным предметам.

При выполнении упражнений как наиболее распространенного практического метода школьнику с задержкой психического развития необходимо соблюдать четкую последовательность, поэтапность действий, предварительно заданную учителем. Обязательное первоначальное оречевление действий постепенно свертывается и переводится во внутренний план. Однако в случае затруднений ученику предлагают вновь вернуться к развернутым действиям, сопровождающимся словесными комментариями, что позволяет осуществлять дифференцированный подход в обучении учащихся данной категории.

Комплекс словесных методов обучения и воспитания детей с задержкой психического развития

Словесные методы обучения (рассказ, беседа, объяснение и др.) имеют специфику в процессе обучения детей с задержкой психического развития и на первых этапах обязательно сочетаются с наглядными и практическими методами.

Недостаточная сформированность основных мыслительных операций и памяти детей с задержкой психического развития, замедление скорости приема и переработки сенсорной и речевой информации определяют необходимость дозированного сообщения нового материала (методом «малых шагов») с большой детализацией, развернутостью, с конкретностью действий в форме алгоритмов. 

Работа учащихся со схемами, алгоритмическими предписаниями, таблицами, памятками обеспечивает формирование полноценных навыков последовательного выполнения практических и умственных действий, необходимых для усвоения знаний.

При использовании словесных методов в работе со школьниками с задержкой психического развития необходимо создавать оптимальные условия, позволяющие активизировать их познавательную деятельность, обеспечивать целенаправленность их восприятия и устойчивость внимания, формировать умения учебного рассуждения, быстро реагировать на возникающие у детей трудности. Наиболее эффективным является проведение бесед при объяснении, закреплении, обобщении материала. В том случае, если необходимо развернутое сообщение учителя, следует использовать различные приемы активизации деятельности детей (через усиление практической направленности изучаемого материала, наглядное представление основных положении сообщения, привлечение примеров, перекликающихся с жизненным опытом ребенка и т.д.).

Таким образом, методы работы будут определяться в зависимости от конкретного содержания и задач занятий. Как правило, практические, наглядные и словесные методы используются в комплексе, что позволяет детям с задержкой психического развития полноценно воспринимать, осмысливать, удерживать и перерабатывать информацию.
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