Тема опыта: "Коррекционно-развивающая работа по преодолению дисграфических 
ошибок на письме".
Автор опыта: Безумова Наталья Васильевна, учитель-логопед ГБОУ НАО "НР ЦРО".
Раздел 1
Информация об опыте
Условия  возникновения и становления опыта
Я работаю учителем логопедом психолого-медико-педагогической комиссии (далее ПМПК) Ненецкого автономного округа. По роду деятельности приходиться отслеживать состояние речевого развития дошкольников и школьников, воспитывающихся и обучающихся в образовательных учреждениях города Нарьян-Мара и в населённых пунктах НАО. Хочется отметить тот факт, что количество детей с нарушениями речи стремительно растёт. Следовательно, возрастает обращаемость родителей за помощью к специалистам сопровождения. Учителей-логопедов в городе не хватает, а в сёлах их вообще нет. Зачастую дети с нарушениями речи не получают своевременной логопедической помощи, поскольку родители и педагоги не обладают специальными знаниями в этой области. Дошкольники с нарушениями речевого развития поступают в школу, где у них начинаются проблемы в овладении письмом и чтением.  Эти ученики в течение многих лет пишут дополнительные диктанты, выполняют бесконечные работы над ошибками, занимаются с репетиторами - и всё это оказывается впустую. Анализируя письменные работы по русскому языку  у школьников, наблюдаешь большую ошибочность на письме. В их тетрадях "красным - красно" от исправлений ошибок учителем. Основная причина неуспеваемости многих учащихся по русскому языку кроется в том, что ещё до прихода в школу у них не была сформирована та база, на которой в дальнейшем основывается усвоение всех грамматических правил и при отсутствии которой их усвоение становится невозможным, у многих детей недостаточно развито фонематическое восприятие, что выражается в затруднениях звукового анализа, имеются недостатки звукопроизношения, а также встречаются нарушения, охватывающие недоразвитие как фонетико-фонематической, так и  лексико-грамматической систем, что выражается в общем недоразвитии речи (далее ОНР). Словарный запас таких детей ограничен, отмечаются лексико-грамматические нарушения, недостаточно сформированы функции словообразования и словоизменения. Недостатки речевого развития у школьников мешают усвоению смыслового содержания учебного материала, ведут к появлению не только дисграфических ошибок, но и к трудностям овладения орфографией. Дети допускают много ошибок, которые носят стойкий характер и трудно поддаются коррекции.                                                                                                                            	Многие родители, столкнувшись с подобной проблемой, задают вопрос: почему именно у нашего ребёнка такие трудности? Что такое дисграфия? Нередко родители и учителя объясняют наличие подобных ошибок неумением или нежеланием ученика сосредоточиться, недостаточным вниманием, небрежным отношением к работе. Таких учеников часто относят в разряд лентяев. Отмечая рассеянность и невнимание этой группы детей, учитель оказывается формально прав, но вывод он делает неверный.
В основе возникновения стойких и повторяющихся ошибок лежат не личностные особенности ребенка, а серьезные объективные причины. Это не вина ребенка, а его беда. У таких учащихся часто отмечаются нарушения слухового и/или зрительного внимания, восприятия и памяти, затруднения в переключении с одного вида деятельности на другой.
Мне часто приходится консультировать родителей  детей с речевыми проблемами  и учителей из сельской местности во время выездов к ним в командировки или по телефону, делать анализ присланных по почте письменных работ школьников и давать рекомендации по устранению специфических ошибок на письме у каждого конкретного школьника.

Актуальность опыта
Поскольку в настоящее время в НАО нет специальных коррекционных классов и школ для детей с тяжёлыми нарушениями речи достаточно актуальной становится проблема инклюзивного обучения таких детей, то есть дети с различными речевыми нарушениями  включаются в общеобразовательные организации вместо речевых школ, речевых классов. ФГОС для детей с особыми возможностями здоровья (далее ОВЗ), вступивший в силу с 1 сентября 2016 года предполагает обучение детей с нарушениями речи по адаптированной основной общеобразовательной программе варианты (5.1 или 5.2). Поэтому педагоги и родители должны обладать необходимыми специальными знаниями по распознаванию и коррекции специфических ошибок письма и чтения для того, чтобы учитывать специальные образовательные потребности детей с нарушениями речи и вовремя  оказывать им необходимую помощь. Эту тему считаю наиболее важной и нужной, поэтому стремилась оформить ее как можно точнее, конкретнее. Возможность повторения и творческого использования опыта одного педагога другими считаю очень ценной, поскольку опыт всегда имеет будущее, и перспектива его развития очевидна. 
  
Ведущая педагогическая идея опыта
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в вооружении учителей и родителей специальными знаниями в области распознавания и классификации логопедических ошибок на письме, определении путей повышения эффективности процессов развития и коррекции устной и письменной речи  детей младшего школьного возраста,  создании специальных образовательных условий для детей с нарушениями речи как для обучающихся с особыми возможностями здоровья.

Длительность работы над опытом
Работа по разрешению противоречия между необходимостью повышения эффективности работы по развитию речи детей младшего школьного возраста и отсутствием действенного механизма для её реализации образовательных (в особенности сельских) организациях НАО охватывала довольно длительный период времени. Материал   накапливался в процессе работы постепенно, но оформлять его   я начала с 2013 года.

Диапазон опыта
Возможность распространения опыта повышает эффективность  коррекционно-развивающей работы  с младшими школьниками и представляет интересную область поиска для любого творчески мыслящего педагога.  Диапазон опыта представлен теоретическим материалом для учителей и родителей, а также практическим материалом по формированию всех сторон речи у обучающихся посредством использования заданий, игровых упражнений,  дидактических игр, компьютерного логопедического тренажёра "Дэльфа -142". Достаточное количество представленной дополнительной литературы делают возможным освоение данного опыта педагогами и, родителями.

Теоретическая база опыта
Нарушения письма у школьников
Письмо представляет собой сложную форму речевой деятельности, многоуровневый процесс. В нём принимают участие различные анализаторы: речеслуховой, речедвигательный, зрительный, общедвигательный. В процессе письма между ними устанавливается тесная связь и взаимообусловленность. Письмо тесно связано с процессом устной речи и  осуществляется только на основе достаточно высокого уровня её развития. 
А.Р. Лурия в работе "Очерки психофизиологии письма" определяет следующие операции письма.                                                                                                         
Письмо начинается с побуждения, мотива, задачи. Человек знает, для чего пишет: чтобы зафиксировать, сохранить на определённое время информацию, передать её другому лицу, побудить кого-то к действию и т. д. Человек мысленно составляет план письменного высказывания, смысловую программу, общую последовательность мыслей. Начальная мысль соотносится с определённой структурой предложения. В процессе письма пишущий должен сохранить нужный порядок написания фразы, сориентироваться на том, что он уже написал и что ему предстоит написать.
Каждое предложение, которое предстоит записать, разбивается на составляющие его слова, так как на письме обозначаются границы каждого слова.
Одной из сложнейших операций процесса письма является анализ звуковой структуры слова. Для того, чтобы правильно написать слово, надо определить его звуковую структуру, последовательность и место каждого звука. Звуковой анализ слова осуществляется совместной деятельностью речеслухового и речедвигательного анализаторов. Большую роль при определении характера звуков и их последовательности в слове играет проговаривание: громкое, шёпотное или внутреннее. На начальных этапах овладения навыком письма роль проговаривания очень велика. Оно помогает уточнить характер звука, отличить его от сходных звуков, определить последовательность звуков в слове.
Следующая операция - соотнесение выделенной из слова фонемы с определённым зрительным образом буквы, которая должна быть отдифференцирована от всех других, особенно от сходных графически. Для различения графически сходных букв необходим достаточный уровень сформированности зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений.
Затем следует моторная операция процесса письма - воспроизведение с помощью движений руки зрительного образа буквы. Одновременно с движением руки осуществляется кинестетический контроль, который по мере написания букв подкрепляется зрительным контролем, чтением написанного. Процесс письма в норме осуществляется на основе достаточного уровня сформированности определённых речевых и неречевых функций: слуховой дифференциации звуков, правильного их произношения, языкового анализа и синтеза, сформированности лексико-грамматической стороны речи, зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений.
Несформированность какой-либо из указанных функций может вызвать нарушение процесса овладения письмом.
Письменная речь в отличие от устной формируется только в процессе целенаправленного обучения, то есть механизмы письменной речи складываются в период обучения грамоте и совершенствуются в ходе дальнейшего обучения. Овладение грамотой - это сложная умственная деятельность, которая требует определённой степени зрелости многих психических функций ребёнка. Как говорилось выше, письмо начинается с определённого замысла. Сохранение замысла способствует затормаживанию таких посторонних тенденций, как забегания вперед, повторов и других. Письмо включает ряд специальных операций:
1. Анализ звукового состава слова, подлежащего записи:
· определение последовательности звуков в слове;
· уточнение звуков (превращение слышимых в данный момент звуковых вариаций в чёткие, обобщённые речевые звуки – фонемы).
Поначалу оба этих процесса протекают полностью осознанно, а в дальнейшем - автоматически. Акустический анализ и синтез протекают при участии артикуляции.
2. Перевод фонем (слышимых звуков) в графемы (письменные знаки) с учётом пространственного расположения их элементов.
3. Графемы переводятся в кинемы, т.е. на последнем этапе письма происходит «перешифровка» зрительных схем букв в кинетическую систему последовательных движений, необходимых для записи.
На первых этапах основное внимание ребёнка направляется на звуковой анализ, а иногда на поиски нужной графемы. В сложившемся навыке письма эти моменты отступают на задний план. При записи хорошо автоматизированных слов письмо превращается	 в плавные кинетические стереотипы. Начальный период обучения грамоте имеет целью воспитание сложного единства, включающего представления об акустическом, артикуляторном, оптическом и кинестетическом образе слова. Для овладения письменной речью имеет существенное значение степень сформированности фонетико-фонематических процессов и лексико-грамматического строя ребёнка. Недостатки звукопроизношения, фонематического и лексико-грамматического развития находят отчётливое выражение в письме в виде смешения букв, искажения слоговой структуры слова, ошибок в словообразовании, согласовании и управлении, в бедности синтаксических построений в письменной речи школьников.                                                                                                                                 
Под термином дисграфия понимается частичное расстройство письма. В применении к младшим школьникам вернее говорить не о расстройстве, а о трудностях формирования, становления навыков письма. Основным симптомом дисграфии считается наличие стойких специфических ошибок. Нарушения чтения и письма основываются на совокупности дисфункций: недостаточной сформированности речи, ручной умелости, телесной схемы и чувства ритма. Как важный фактор исследователи отмечают у таких детей трудности анализа и воспроизведения точной пространственной и временной последовательности.
Специфические ошибки письма, т.е. ошибки, не связанные с применением грамматических правил, при отсутствии логопедического воздействия сохраняются в письме школьников и в последующие годы обучения, хотя и в несколько изменённом виде, так как дисграфия к тому времени осложняется дизорфографией.
Существует несколько классификаций дисграфий. Не все из них удовлетворяют сегодняшнее представление о нарушениях письма. Наиболее обоснованной является классификация дисграфий, в основе которой лежит несформированность определённых операций процесса письма (разработана сотрудниками кафедры логопедии РГПУ имени А.И. Герцена). Выделяются следующие виды дисграфии: артикуляторно-акустическая, акустическая, дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза, аграмматическая, оптическая.
1. Артикуляторно-акустическая дисграфия возникает на почве расстройства устной речи. Ребёнок пишет так, как произносит. В основе её лежит отражение неправильного произношения на письме, опора на неправильное проговаривание. Опираясь в процессе проговаривания на неправильное произношение звуков, ребёнок отражает своё дефектное произношение на письме. Артикуляторно-акустическая дисграфия проявляется в заменах, пропусках букв, соответствующих заменам и пропускам звуков в устной речи.
2. Акустическая дисграфия возникают на основе нарушений фонемного распознавания. Проявляются в заменах букв фонетически близким звукам. При этом в устной речи звуки произносятся правильно. Чаще всего заменяются буквы, обозначающие следующие звуки: свистящие и шипящие, звонкие и глухие, аффрикаты и компоненты, входящие в их состав. Этот вид дисграфии проявляется и в неправильном обозначении мягкости согласных на письме и в процессе чтения вследствие нарушения дифференциации твёрдых и мягких согласных. При чтении дети с трудом сливают буквы в слоги и слова, так как буква не воспринимается ими как сигнал фонемы.
3. Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза. В основе её лежит нарушение различных форм языкового анализа и синтеза: деления предложений на слова, слогового и фонематического анализа и синтеза. Недоразвитие языкового анализа и синтеза проявляется на письме в искажениях структуры слова и предложения. Наиболее характерны следующие ошибки: пропуски согласных при их чтении, пропуски гласных, перестановки букв, вставки, перестановки слогов. Нарушение деления предложений на слова при этом виде дисграфии проявляется в слитном написании слов, предлогов со словами, раздельное написание слов, раздельное написание приставки и корня слова.
4. Аграмматическая дисграфия. Этот вид дисграфии связан с недоразвитием грамматического строя речи: морфологических, синтаксических обобщений. В связной письменной речи у детей выявляются большие трудности в установлении логических и языковых связей между предложениями. Последовательность предложений не всегда соответствует последовательности описываемых событий, нарушаются смысловые и грамматические связи между отдельными предложениями. На уровне предложения аграмматизмы  проявляются в искажении морфологической структуры слова, замене префиксов, суффиксов, изменении падежных окончаний, нарушение предложных конструкций, изменении падежа местоимений, числа существительных, нарушении согласования, отмечается нарушение синтаксического оформления речи, что проявляется в трудностях конструирования сложных предложений, пропусках членов предложений, нарушении последовательности слов в предложении.
5. Оптическая дисграфия связана с недоразвитием зрительного гнозиса, анализа и синтеза, пространственных представлений и проявляется в заменах и искажениях букв на письме и в процессе чтения. Чаще всего заменяются графически сходные рукописные буквы: состоящие из одинаковых элементов, но различно расположенных в пространстве (в-д, т-ш); включающие одинаковые элементы, но отличающиеся дополнительными элементами (и-ш, п-т, х-ж, л-м); зеркальное написание букв, пропуски элементов, особенно при соединении букв, включающих одинаковый элемент, лишние и неправильно расположенные элементы. 

Раздел II. ТЕХНОЛОГИЯ ОПЫТА
Для достижения цели мною были обозначены следующие задачи:
· Повышение уровня знаний родителей и педагогов в области коррекционной педагогики.
· Повышение компетентности родителей и педагогов в вопросах  оказания помощи детям с нарушениями устной и письменной речи. 
· Внедрение современных методик и технологий  в пропедевтическую и коррекционную работу логопеда, педагога и родителя.
· Создание моделей взаимодействия всех участников образовательного процесса .
Для достижения поставленных задач проводились различные виды деятельности: диагностика; анализ письменных работ учащихся; коррекционные занятия с детьми;  индивидуальные и групповые консультации родителей по разбору специфических ошибок на письме детей и приёмам их коррекции; выступления на педагогических советах в школах города и села; индивидуальные и групповые консультации учителей начальной школы; заседания методического объединения учителей-логопедов образовательных организаций НАО, во время которых рассматривались вопросы формирования навыков звукового анализа и синтеза у младших школьников, классификации дисграфии и дислексии, пути преодоления данных нарушений у детей, нетрадиционные методики обучения чтению, вопросы, касающиеся дизорфографии у школьников и т. д.   
Современный урок включает разнообразные виды работ: ученики слушают объяснение учителя, отвечают на вопросы, самостоятельно выполняют задания, решают логические задачи и т.д. Дети, у которых не сформировано умение быстро переключаться с одного вида деятельности на другой, не успевают за темпом урока, «застревают» на каком-то одном моменте и затем отключаются от последующего хода урока.
Мозг ребёнка очень восприимчив, пластичен, поэтому если где-то произошло нарушение, нужно развивать компенсаторные возможности, а именно те психические функции, которые необходимы для нормального овладения процессом письма: дифференцированное слуховое восприятие, пространственные представления, зрительный анализ и синтез, исправлять дефекты звукопроизношения, устной речи, обогащать словарный запас, заботиться о правильном формировании грамматического строя речи.
Учитель начальной школы должен помнить, что при несформированности слухового внимания и памяти дети испытывают значительные сложности во время переключения с одного вида деятельности на другой, с трудом удерживают в памяти ряд из 5–6 слов, затрудняются в воспроизведении предложения из 4-5 слов. Для них практически недоступным является письмо по памяти с опорой на слуховое восприятие. Ученики плохо воспринимают речь учителя, обращенную ко всему классу.
Несформированность зрительного внимания, восприятия и памяти препятствует правильному чтению. Дети допускают большое количество ошибок при списывании, затрудняются при нахождении ошибок во время проверки своей письменной работы, не умеют пользоваться таблицами, плакатами, образцами, данными на доске или в учебнике. 
При несформированности фонематического восприятия дети затрудняются в овладении слоговым и звукобуквенным анализом. В письменных работах таких учеников встречается большое количество разнообразных ошибок: пропуски букв (например, вместо огромный город - "огромый горд"); недописывание букв и слогов (пилили - "пили"); наращивание слов лишними буквами и слогами (глубокая - "голобокая"); перестановки букв или слогов вутри слова (иногда- "игонда", дерево - «редево»); грубое искажение слов (на охоте- "на отух", вместо храбрый - "хабаб"); слитное написание слов (он влез на дерево - «онлеснадерва"); произвольное деление слов (вскочил на ветку- "вскочилна ветку"). 
При несформированности фонематического слуха учащиеся затрудняются в различении фонем родного языка. На письме это проявляется в виде смешения букв по звонкости и глухости (прыгает - "прыкает", бабушка - "папушка"), по акустико-артикуляционному сходству (пахучий - "пакучий", смешная - "шмесная"). 
При несформированности пространственного восприятия в письменных работах учеников довольно часто встречаются ошибки на смешение элементов некоторых букв, например, т - п, б - д (потянул ветерок - "попинул вепирок", воду морщит, рябит - "воду моршит, рядип", летят быстро санки - "лепят дыстро санки"), и - у  (муха - "миха") и др. 
При отставании в развитии лексико-грамматической стороны речи учащиеся затрудняются в структурном построении предложения, например, вместо Черепаха дает Буратино золотой ключик - "Черепаха дает золотой Буратино ключик". Неумение пользоваться грамматическими связями слов в предложении (согласованием и управлением) приводит к аграмматизму на письме, например, "Наполянках и при горках зазеленело травка"- На полянках и пригорках уже зазеленела травка. Лексический запас этой группы детей отличается бедностью и неточностью. Количественная сторона словаря ограничена обиходно-бытовыми рамками, например, ученики 2-го класса крупу называют кашей, слово янтарь ассоциируют с названием плавленого сыра "Янтарь", слово газон заменяют словом трава. Нарушение качественной стороны словаря заключается в неумении правильно изменять слова, образовывать новые слова, например, вместо слова стулья дети могут сказать "стулы", вместо ведерко — "маленькое ведро". Словами "большая рука", "большая нога" они заменяют слова ручища, ножища; действия, называемые словами подгребает, сгребает, выгребает, могут назвать одним словом "грабит". Ученики 1- 2 классов испытывают серьезные затруднения при образовании прилагательных от существительных и допускают большое количество ошибок даже при опоре на данный логопедом образец (шерстяной - "шёрстный", мясной - "мясный", кожаный -«кожный" и т.п.).
Всё это касается причин, лежащих в основе специфического нарушения письменной речи (дисграфии) учащихся. Эти же причины могут являться серьезным препятствием в усвоении учениками некоторых грамматических правил.
При несформированности слухового восприятия дети заучивают правило, но не могут использовать его при письме. Некоторые ученики не слышат ударную и тем более безударную гласные, поэтому затрудняются в подборе проверочных слов. Так, к слову потянул подбирают проверочные слова "потянули", "тянули", "тянул"; к слову трава — "травина", "травиночка" и т.п. 
При несформированности фонематического слуха ученики тоже допускают ошибки при подборе проверочных слов. К словам столб, таз называют слова "столпик", "тасик". Кроме того, правильному выбору проверочного слова мешает бедность словарного запаса, отсутствие языкового чутья. С одной стороны, у детей просто не хватает слов, а с другой — они в качестве проверочных вместо родственных однокоренных слов используют близкие по звучанию слова, например: весло - "веселится", известил - "весна", шиповник - "шипучка" и т.п.
Следовательно, знание правил этим детям не помогает. "Для грамотности мало того, чтобы человек знал грамматические правила (а их множество), необходимо, чтобы он мог мгновенно выполнять их" (Константин Ушинский).
Система специальной помощи обучающимся с нарушениями письменной речи предусматривает индивидуальный подход к детям, у которых наблюдается несформированность определённых операций процессов письма и чтения. Состав детей, нуждающихся в индивидуальном подходе при обучении русскому языку, неоднороден.  К данной категории относятся: дети с речевыми проблемами, обусловленными органическим поражением центральной нервной системы; дети с минимальной мозговой дисфункцией (далее ММД); дети с задержкой психического развития, дети с нарушением зрительно-моторных и пространственных представлений, дети с умственной отсталостью. Психолого-педагогическое сопровождение учеников с речевыми нарушениями в школе осуществляется по заключениям ПМПК, в которых прописаны специальные образовательные условия (далее СОУ).  Создание СОУ для учащихся в школе предусматривают:
1. Коррекционно-развивающие занятия с логопедом, задачами которых  являются:
· формирование фонематических процессов;
· формирование представлений о звуко-буквенном составе слова;
· формирование навыков анализа и синтеза звуко - слогового состава слова;
· уточнение лексических значений слов и дальнейшее обогащение словарного запаса;
· уточнение значений используемых синтаксических конструкций;
· развитие и совершенствование грамматического оформления связной речи.
2. Совместную работу логопеда и психолога по направлениям:
· формирование психологической базы речи (памяти, внимания, мышления, восприятия);
· формирование зрительного восприятия и узнавания формы, величины и цвета;
· развитие зрительной памяти;
· формирование пространственных представлений, зрительного анализа и синтеза.
3. Выполнение педагогами, работающими с детьми, которые испытывают трудности в обучении   общих методических рекомендаций:
· проведение занятий в непринуждённой форме с установкой на успех каждого ученика;
· учёт психофизических, личностных особенностей;
· опора на компенсаторные возможности и  зону ближайшего развития ;
· смена видов деятельности каждые 15-20 минут с целью предупреждения утомления и  охранительного торможения;
· соблюдение принципа от простого к сложному;
· переход к следующему изучению материала только после усвоения предыдущего;
· поощрение малейших успехов детей, тактичная помощь, развитие веры в собственные силы и возможности; 
4. Снижение объёма и скорости выполнения письменных заданий по всем предметам и контрольных работ по русскому языку.

Основные рекомендации учителю в добукварный и букварный период предусматривают:
· развитие двигательных ощущений и осознанность выполнения графических движений руки;
· формирование зрительно-двигательного образа буквы;
· формирование пространственного восприятия, зрительной памяти;
· развитие мелкой моторики, зрительно-моторной координации;
· формирование фонетико-фонематического слуха с обязательным проговариванием вслух при письме;
· исключение безотрывного письма, формирование графического образа буквы по элементам;
· использование визуального, аудиального, кинестетического каналов восприятия при обучении. 
· адаптацию и модификацию учебных пособий, методическую поддержку работы с учебником (маркировка важной информации, предоставление списка слов и оборотов речи, непонятных ученикам с пояснениями, иллюстрациями, синонимическими заменами, рабочие тетради с упрощённым содержанием, обеспечение дополнительными материалами, компенсирующими недостаточный опыт ребёнка для изучения темы (тексты, иллюстрации, видео), предоставление возможности выбора контрольного задания, разрешение переделать задание, с которым не справился, разрешение выполнить тестовое задание с использованием учебника, увеличение времени на выполнение задания).
· критериальное оценивание работ ученика: основной критерий - планируемые результаты обучения с учётом особенностей ребёнка.  Можно разделить общие критерии оценки на более мелкие, локальные (правильность написания определённых орфограмм, или правильность написания словарных слов, или эстетическое выполнение работы и т.п.).
· формирование у ребёнка навыков и привычки к самооценке и самоконтролю (в оценивание включается сам ребёнок).
 5. Освобождение обучающихся от контрольных срезов по выполнению норм техники чтения.

Коррекционную работу с учениками можно проводить по следующему плану.
Схема - план коррекционного обучения детей,                                                                           имеющих специфические ошибки письма и чтения
	Этапы коррекционной работы
	                Содержание коррекционной работы

	1. Развитие и уточнение пространственно-временных представлений
	· ориентировка на собственном теле, определение направлений в пространстве, уточнение пространственных взаимоотношений, определение предметной последовательности линейного ряда;
· временные представления, уточнить знание (сутки, неделя, времена года, месяцы);
· возраст и роль в семье.

	2. Формирование полноценных фонематических представлений, стойких навыков анализа и синтеза звуков: анализа звукового, слогового состава слова.




Восполнение пробелов в развитии звуковой стороны речи
	· звуки речи, буквы, строение и функции речевого аппарата;
· звуковой (фонематический) анализ слов;
· типы слогов, слоговой анализ и синтез слов;
· обозначение мягкости согласных на письме (гласные второго ряда и буква "ь");
· дифференциация букв, имеющих кинетическое сходство (б -д, о - а);
· дифференциация фонем имеющих акустико-артикуляционное  сходство (ё - ю, о - у);
· звонкие и глухие парные согласные: В – Ф, Б – П, Д –Т, Дь –Ть, З – С, Г – К, Ж – Ш;
· оглушение звонких согласных;
· дифференциация фонем, имеющих акустико-артикуляционное сходство: С-Ш, З-Ж, Сь -Щь, Р-Л, Рь –Ль, Г-К-Х, С-Ц, Ч-Ть, Ч-Щ, Ц-Ч.

Коррекция дефектов звукопроизношения

	3. Восполнение пробелов в развитии лексико-грамматических средств языка.
	· уточнение значений, имеющихся у детей слов и дальнейшее обогащение словарного запаса путём накопления новых слов, разных частей речи;
· умение пользоваться разными способами словообразования:
· слова "приятели", синонимы;
· слова "неприятели", антонимы;
· слова "близнецы", омонимы;
· многозначные слова;
· ударение в слове;
· безударные гласные;
· состав слова (корень, приставка, суффикс);
· овладение детьми словосочетаниями, связью слов в предложении, моделями предложений различных синтаксических конструкций. Совершенствование умения строить и перестраивать предложение по замыслу: 
· словосочетание и предложение;
· согласование слов в числе, роде;
· управление  (И. п., Р.п., Д. п., и т.д.), закрепление падежных форм;
· связь слов в предложении;
· предлоги;
· предлоги и приставки, их дифференциация.

	4. Восполнение пробелов в формировании связной речи.
	Развитие навыков построения связного высказывания:
· предложение, как смысловая и структурно-грамматическая единица;
· выделение синтаксической основы предложения;
· грамматическое оформление предложения, его распространение путём овладения навыком лексической сочетаемости  слов, словосочетаниями, связью слов в предложении;
· установление связности и логической последовательности высказывания;
· отбор языковых средств для построения данных высказываний;
· обучение навыку планирования смысловой структуры высказывания:
· работа  с повествовательным текстом;
· работа с описательным текстом;
· работа с комбинированным описательно-повествовательным текстом;
· передача содержания рассказа с причинно-следственными связями;
     -   творческое рассказывание (изложение, сочинение).


                                                                                                                                                                                 	Существует множество различных видов упражнений для коррекционно-развивающей работы с детьми. Для примера приведу часть упражнений, используемых мною в своей деятельности:
1).  «Дидактический материал по коррекции письменной речи» Л. Н. Ефименковой. 
Он представляет собой систему карточек с заданиями для самостоятельной работы учеников по коррекции имеющихся у них ошибок. Речевой материал на карточках расположен по сериям и подобран с учетом заданий разной степени сложности таким образом, что его можно использовать для занятий с учащимися 1–4 классов, поскольку в практике нередки случаи, когда логопед вынужден работать над одной и той же темой с детьми разного возраста. 
Материал разбит на 5 серий: 
  1. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью фонематического восприятия.
  2. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью фонематического слуха. (Дифференциация: гласных; звонких и глухих согласных; свистящих, шипящих, аффрикат).
  3. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью пространственного восприятия.
  4. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью слухового восприятия.
  5. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью лексико-грамматической стороны речи.
Задания в каждой серии, подобраны с учетом причин, лежащих в основе характерных ошибок, и направлены на формирование и коррекцию недостатков развития или нарушения фонематических и психических процессов.
	Работа с карточками предусматривает устное и письменное выполнение заданий. Вместе с тем учащимся делаются напоминания о некоторых грамматических правилах (правило переноса слов, правило на написание гласных после шипящих, правописание звонких и глухих согласных в конце и середине слова, обозначение мягкости согласных на письме и другое).
	Дополнительные задания способствуют: совершенствованию зрительного внимания и памяти; формированию языкового чутья, ассоциативных связей, орфографической зоркости; расширению и активизации словарного запаса; развитию мышления учащихся.
	С целью воспитания орфографической зоркости предлагается ряд заданий на нахождение допущенных ошибок на уровне слова, словосочетания, предложения. Таким образом, у учеников спонтанно формируется навык самоконтроля. 
	В карточках, предназначенных для формирования фонематического восприятия, а именно навыка восприятия слова с точки зрения количества и последовательности звуков (букв) в слове, предлагается ряд заданий, направленных на развитие умения слышать и выделять сначала смыслоразличительный звук, стоящий в начале слова, например: лужи - ужи, косы - осы, потом в середине слова: лампа - лапа, крошки - кошки, и в конце слова: шарф - шар, стол - сто. Далее ученики усваивают последовательность звуков (букв) в односложных словах типа: сок, мак, затем учатся слышать и выделять стечения согласных в односложных, двусложных, трехсложных словах. 
	Завершается работа тем, что учащиеся начинают применять приобретенные навыки - последовательно выделять из слов разной слоговой структуры гласные и согласные, стоящие рядом, например: корм (о, рм); стул (ст, у); мошка (о, шк, а) и т.д. Такой метод вынуждает учеников проговаривать слова побуквенно. При этом осуществляется опора на кинестетическое восприятие звуков, что помогает учащимся научиться видеть  "опасные места" в слове и воспринимать слово аналитически, т. е. последовательно выделять звуки (буквы),  входящие в его состав.
	Без опоры на правила, т.е. практически, ученики приобретают умение слышать и различать звуковые сочетания без разделительного мягкого знака и включающие в себя разделительный мягкий знак, например: тя - тья, вя - вья, ря - рья и др. Это помогает в дальнейшем избежать ошибок при написании слов с разделительным мягким знаком.
	 В заданиях по теме "Слоговой состав слова" работа делится на два этапа: подготовительный  - работа с гласными и основной - работа над слоговым составом слова.
В подготовительный период уточняется представление о гласных звуках и буквах первого  и второго ряда. Дети учатся слышать и выделять их из слогов разного типа и слов различной структуры. 
	В данном случае используется метод графического изображения слова с учетом его слоговой структуры, выделение, называние гласных, запись их на соответствующем месте слога, например: сок – о , рука – у а, бананы – а а ы. При графическом изображении слово проговаривается по слогам. Таким образом, дети учатся слышать гласные звуки, ощущать движения органов артикуляции в момент их произнесения, видеть соответствующие буквы в составе слова и в дальнейшем не пропускать их при письме.
	По окончании подготовительной работы начинается основной этап - работа над слоговым составом слова. В этот период ученики практически усваивают слоговый состав слова и, как отдельно взятую часть, - слог. Они учатся слышать, понимать последовательность и количество слогов в слове, приобретают навык правильного деления слов на слоги с учетом стечения согласных в словах (не ко-шка, а кош-ка, не бу-лка, а бул-ка, не кра-сный, а крас-ный).
	Такой подход к делению слов на слоги обусловливается тем, что согласные, стоящие рядом, разъединяются, т.е. одна согласная закрывает слог, а вторая — открывает. Это поможет ученикам лучше воспринимать каждую согласную и не пропускать ее при написании подобных слов. Вместе с этим продолжается работа со слогообразующей ролью гласных. На данном этапе самостоятельной работы ученики пишут предложения, используя слоговое проговаривание.
2). Составь и запиши слова из данных букв. Подчеркни гласные и два стоящие рядом согласные (если они есть в слове). 
	
О, Н, С

	Г, А, Р, Д
	М, Р, А, Т

	
О, М, Х

	К, И, Р, К
	Т, О, Н, З

	
О, Р, С

	К, Ю, Л, В
	Б, Н, К, А



3).  Звонкие и глухие парные согласные: в-ф, п-б, т-д, с-з, к-г, ш-ж: выделение парных согласных из слов в начальной позиции (по предметным картинкам); сравнение звуков по артикуляции (сходство, различие); соотнесение звуков с буквами; чтение слоговой таблицы; запись слогов под диктовку; словарные диктанты (записывание слов в две колонки по наличию той или иной пары согласных); устные диктанты (услышав слово, поднять соответствующую букву):                                         
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4).  Прочитай текст. Найди ошибки.
Напиши предложения правильно.   Подчеркни вставленные буквы вместе с согласными зелёным фломастером.                                                                                                                                     
Осень.                                                                                                                                                                                                                                                                                           Пришла осен.                                                                                                                                                                               Лес стоит голый.                                                                                                                                                                                         Идёт дождь.                                                                                                                                                             Всюду гряз.                                                                                                                                                                 Стал дут холодный ветер.                                                                                                                                                                             По улицам трудно ходить. Можно упаст. 
5). Прочитай слова. В первый столбик выпиши слова, в которых только твёрдые согласные, во второй - слова, в которых только мягкие согласные. Подчеркни гласные и два стоящие рядом согласные (если они есть в слове).
Семь, крот, круг, сумка, кисель, сок, пень, радуга, тень, дети, корова, зелень, труба, селезень, рубашка, ремень, кукушка, метель, окна, лебедь, жара.    
                                            
(Даю подобные задания на практическое усвоение учениками таких понятий, как твердые и мягкие согласные. Дети учатся слышать и различать твердое и мягкое звучание согласного, усваивают способы обозначения мягкости согласных на письме: с помощью гласных второго ряда (первый способ) и мягкого знака (второй способ), учатся писать букву "ь" в конце и середине слова). 
                                                       
6). Корректурные пробы. ( Например, подчерни слоги с согласным Л, обведи слоги с согласным  Р) и т.п.

АЛ      ол       ИР      УР      ол
ур      ИЛ     ОЛ      ир      АЛ
ал       ор       ур       ал       АЛ
ЫЛ    ыл     АР      ор        ЭР

7). Речевой материал по теме "Слог" 
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· Деление слов на слоги с громким проговариванием и отхлопыванием.
· Сопоставление количества гласных звуков с количеством слогов в данных словах.
· Составление слов из данных слогов: ра (ма, на, ки), но (ты, ры, сы), ки (ног, ты, па) и т.д.
· Добавление слога, чтобы получилось слово: ма.., во.., ду.., щу.., но.., ша.., ми... за.., ли.., и т.д.
· Превращение односложного слова в двусложное (по образцу) с перекидыванием мяча : (ключ - ключик), дом, кот, бант, зонт, шар, гвоздь, винт, шар, мяч, стол, лоб, шарф.
· "Слоги заблудились".  Переставь слоги, чтобы получилось слово: ка-ре,  да-во,  по-са-ги, ре-во-де,  ре-те-мок, би-ря-на, ши-на-ма, нок-бё-ре, ра-га-ду  и другие.
· Учимся делить слова для переноса (Задания на карточках).
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Найди среди этих букв спрятанные слова: собака, карандаш, библиотека, милиционер, школа, фонарик, медведь, стакан, мальчик, телевизор, книга, игрушки, конструктор, футбол, чтение, кошка, слон, нос, рогалик, сосиски, молоко, корова, радио, газета, дружба.

Вариант 1
кеапнрмиспавкуавсчмирсобакаотмпрнапмис
розщхждлошокарандашомлиомшсмтибиблиотека
нагврыофлдочтсичтяьочрспвасмпмритмилиционер
итомргащлодбтьмтсичрыгыолылышкола
импартиотлрьльбтджрдгшнщелповарыпф
фонарикопранвшыъхэжлрфейкцуевыачсмпер
медведьпроалвоыгыфщлмлиосрчпыичсомстакан
ищтизтжмдслтстчичпврателевизорапвпяп
чисистмжмючжвдыдвкнигаопрарпвпырытчь
сдмжмъэжюбьтолтигрушкирппарвлоыдфъ
хзхзщзщшщшгшорпмитпротисавкуцяы
фцйукваспаконструктороврспрмтльторнпаеку
выфутбол итм исэждждл юбьол гшщлоритроп р
непмистьврчсмясфвыкцуйевпсмчитюбж
длщшкенритиоарвпчмсавкывцуйекеаесевф
чяыачсимротьчтениецкуенвпамсирождалпорко
шкаъйхцзущкшегпоалвдыслонмтарпоавлыды
жъйюябчьстносхйзфжяючбвдкшарогаликост
арвпуекнкегеососискиоаралвдыщушубчьчтчо
молокосьчтворшгунцшчлчкороваюибмла
шкъйхцэфжыдвлаопритмьсбчюяжыфдфлй
цщцшугкрадиоимрапнкеугцшйщйзфдфлыов
ратгазетаомтсичпвоалмтчюядфбчьсовранке
упцрйгвочстчиябмьсдружбаомтсраншг
нгнепмппаиимьордшшгне

Вариант 2
Найди среди этих букв спрятанные слова, обведи их: собака, петух, слон, мама, школа, папа, карандаш.
паренмитарвоатмослдбиьпнампсиро
собакалмьиопнегкраимтсьчбвдалпопрф
хйзцщушвлаомрпнегкомтиьсбчюяюсб
мжвдвл ыофаоал пдд мдбпетухтьблдош
щлбюжзхдлшвуцывакепнрогмасвч
слонипрнеуцйфывчябьтлоргнерпане
кшщтомвромамарпнекувасмчвычса
мрогльторнепакувыцлорзждшколатор
лдюбьлоримсавыпапаолшнгпротимакв
уцывскарандаштиьмьсбоарвгкшудылв
оарповлыдсмбы

9).  При неустойчивости внимания у ребёнка можно предложить следующий вид работы: без ошибок списать следующие слова:
Аммадама реберге ассамасса дискала ессенессассас даталлатта. Просмотреть ряды букв и букву А зачёркивать, а букву К подчёркивать.
Елнассадате елнадслад стальтарс усонкгате лиммодоре клатимор.  Просмотреть ряды букв и букву Л зачёркивать, а букву Д подчёркивать.
Ретаберге норасотанна дебаруга каллихарра филидерра . Просмотреть ряды букв и букву Р зачёркивать, а букву Н подчёркивать.

10). Для развития зрительно-пространственных представлений предлагаются задания на составление узоров из плоской геометрической мозаики по рисунку и по памяти, рисование по точкам по образцу снежинок, геометрических фигур, игры Никитина «Сложи узор», «Уникуб», «Магический квадрат», работа с конструктором, Танграмы, игры Воскобовича, использование игр с постройками из кубиков, склеивание различных моделей с выяснением, где какая сторона, верх, низ изделия. Отработка понятий "правый" и "левый". Написание слов справа налево: яблоко, петух, брюки, вагон, брюки, вагон, зеркало, школа. семечко, попугай, книга, тетрадь, телефон, ваза, машина. Усвоение пространственных отношений с предлогами на, над, под, за, из-под, перед, из-за и других с целью выработки умения правильно пользоваться предлогами в устной речи. Рассматривание картинок в прямом и перевёрнутом виде.                                                               В процессе непосредственной работы над различением букв можно использовать такие приёмы: складывание букв из составляющих их элементов;  "переделка" одной буквы в другую (например, И  в Ш или в Ц ; В в Д; П в Т и т.д.);  лепка смешиваемых букв из пластилина;  письмо  смешиваемых букв в воздухе; вырезание букв из бумаги или из картона; обводка контуров букв; узнавание букв, по-разному расположенных в пространстве ("перевёрнутых", "положенных на бок" и т.п.); узнавание букв, наложенных друг на друга; узнавание букв, написанных разными шрифтами (печатные, рукописные, заглавные, строчные, стилизованные); узнавание букв по их верхней или нижней половине (домысливание);  игра "Мягкие буквы" - выкладывание на листе белой бумаги заданной строчной буквы из шнурка (сравнить буквы, описать их сходство и различие);                    письмо смешиваемых или неправильно изображаемых ребёнком букв под диктовку (на заключительных этапах работы).                                                                                                                                                                                                                       

11).  Для развития лексико-грамматического строя речи  часто использую такие  виды упражнений, как "Добавь недостающее слово": 

1. БЕГ       БЕГАТЬ      БЕГОВОЙ                                                        2. ШИПУЧИЙ    ШИПЕТЬ   ШИПЫ 
   БОЛЬ    БОЛЕТЬ  _________?                                                               РАБОЧИЙ      РАБОТАТЬ__________?   
   СОН_________?__________ ?                                                               ХОДЯЧИЙ __________? ___________? 

3.МОРОЗИТЬ    МОРОЗ   МОРОЗНЫЙ                                              4. МОРЕ        МОРЯК       МОРСКАЯ       
   СВЕТИТЬ       СВЕТ____________?                                                      ШКОЛА   ШКОЛЬНИК____________?       
   ВРЕДИТЬ_________? __________?                                                       САД____________?   ______________?

5. МЕДВЕЖЬЯ  МЕДВЕДЬ  МЕДВЕЖОНОК                                    6. ВОЛК       ВОЛЧАТА     ВОЛЧЬЯ
   ЛИСЬЯ           ЛИСА   __________?                                                       КОТ          КОТЯТА  ______________?      
   ВОРОНЬЯ______?     ___________?                                                      БЕЛКА ____________?  ____________?

7. СТОЛ        СТОЛЯР       СТОЛОВАЯ                                               8. ГОРА       ГОРНЫЙ        ГОРИСТЫЙ
    КОНЬ        КОНЮХ   _________?                                                         ЛЕС         ЛЕСНОЙ   _____________?                   
    ЧАС__________?      ___________?                                                     ________? ВОДНЫЙ___________?

 9.  БОЛЬ        БОЛЕТЬ        БОЛЕВОЙ                                                    10. ___________?  ШИПЕТЬ ____________?
     БЕГ__________?______________?                                                         РАБОТА        _________? РАБОЧИЙ                                            ___________СПАТЬ  _________?                                                             ___________ ?  ХОДИТЬ____________?

11. МОРОЗИТЬ  _________? МОРОЗНЫЙ                                        12.   МОРЕ   МОРЯК    _____________?                      СВЕТИТЬ    СВЕТ  ________________?                                                     ________?__________?  ШКОЛЬНЫЙ                                  __________?__________?  ВРЕДНЫЙ                                                        ________? САДОВНИК  __________?           

12). Для отработки лексико-грамматических категорий также использую упражнения по типу найти «неправильные» слова (те, которых не бывает)
	
	А
	Б
	В
	Г
	Д

	1
	медвежата
	лисята
	волчонки
	щенки
	котята

	2
	столик
	стулик
	носик
	ротик
	глазик

	3
	перышко
	солнышко
	крылушко
	стеклышко
	зернышко

	4
	горный
	водяной
	столовой
	домовой
	снеговой

	5
	гористый
	лесистый
	голосистый
	снежистый
	водянистый

	6
	огуречный
	томатный
	тыквенный
	морковенный
	свекольный

	7
	пылинка
	соринка
	травинка
	снежинка
	колосинка

	8
	вороний
	лисий
	котеночий
	медвежий
	щенячий

	9
	деревянная
	оловянная
	шелковая
	шерстянная
	глиняная


         
14).  Найди лишнее слово (четвертый лишний)  
                                                                                                                           
1. БЕГ, ПОВАР, БЕГУН, БЕГОВОЙ
2.  ХОДИТ, ПОХОД, ЗАБЕГ, ХОДЬБА
3.  ЧАС, ЧУЛОК, ЧАСОВЩИК, ЧАСЫ
4.  СВЕТ, СВЕТЛО, СВЕТИТ, СВЕЖИЙ
5.  ВИНТ, СВИНЧИВАТЬ, ЗАВИНТИТЬ, СВИНЬЯ
6.  БОЛЬНОЙ, БОЛЕТЬ, БОЛЬНО, БОЛТУШКА
7.  ВАЛУН, ПОВАЛИТЬ, ЗАВЯЛ, ВАЛ
8.  ШИПЫ, ШИПОВНИК, ШИПИТ, ШИПОВКИ
9.  МАЛЫШ, МАЛЕНЬКИЙ, МАЛЯВКА, МАЛЮЕТ
10.  РИСУНОК, РИСОВАТЬ, РИС, ЗАРИСОВКА
11.  ГОРА, ГОРЕВАТЬ, ГОРИСТЫЙ, ГОРНЫЙ
12.  ГОРЕ, ГОРЕТЬ, ГОРЮШКО, ГОРЕВАТЬ
13.  ДЕЛИТЬ, ДЕЛО, ДЕЛОВОЙ, ДЕЛАТЬ
14.  ЛЕС, ЛЕСНОЙ, ЛИСИЙ, ЛЕСИСТЫЙ
15.  КРУЖКИ, КРУЖКИ, КРУЖИТЬСЯ, ОКРУЖИТЬ
16.  ЗАМОК, ЗАМОК, ЗАМОЧНАЯ, ЗАМКНУТЬ
17.  ПЛАЧУ, ВЫПЛАТА, ПЛАЧУ, ПЛАТА
18.  БЕЛКИ, БЕЛЬЧОНОК, БЕЛИЧИЙ, БЕЛКИ
19.  ДОМ, ДОМАШНИЙ, ДОМОВОЙ, ДОМИНО
20. КОЗЛЯТА, КОЗЛЫ, КОЗЛИНЫЙ, КОЗЛЫ.

 15).  Умение пользоваться графическими схемами предложений и определять количество составляющих их слов, например:  
                                                                                                   
_________    ________.  Мальчик рисует.                                                                                           
_______     ________  _________.   Мальчик рисует машину.                                                       
_________    _______    _______    ______ .  Мальчик сидит за столом.                           

Детям можно предложить следующие задания: придумать предложение по заданной графической схеме; составит графическую схему предложения (Ребята собирают землянику в лесу и т.п.); определить место данного слово в предложении (которое по счёту?);
                                                                                                                                                                                                                   
Составить предложения из слов 
Белка       
в, жила, лесу, белка                                                                                                          
пришёл, лес, в, охотник , собакой, с                                                                                      
она, и, залаяла, к, бросилась, дереву                                                                                 
весело, с, прыгала, дерева, она, дерево, на                                                                       
собака, увидела, белку                                                                                                         
белка, в, спряталась, дупло, быстро

16). Использую компьютерный логопедический тренажёр "Дэльфа"- 142 для учащихся специальных (коррекционных) школ.
                                                              
	Данная программа построена исключительно на основе игровых приёмов. Ученики могут не замечать, что выполняя  такие задания, они усваивают сложные лингвистические понятия, формируют грамматический и лексический строй речи, накапливают речевой запас, работают над разными сторонами устной и письменной речи. Для удержания у ученика устойчивого интереса к выполнению упражнений, в программе предусмотрено большое разнообразие стимульного материала. Это картинки, буквы, слоги, слова разной слоговой структуры, предложения и звучащая речь. Программа содержит стимулы, способные долгое время удерживать внимание на конкретном материале. Для отработки одного навыка существует несколько путей и несколько разных упражнений. Учитывая психологические особенности детей, программа предлагает дробное предъявление нового материала, длительное его закрепление, поэтапную систему автоматизации полученных навыков в коммуникативных ситуациях, проведение большой предварительной работы по созданию понятийно-смысловой основы терминологической и учебной лексики. В программе реализован уровневый подход к обучению. Существует несколько блоков заданий, расположенных по принципу усложнения речевого материала, с которым будет работать ученик. Это блоки "Звук", "Буква", "Слог", "Слово", "Предложение". Они рассчитаны на работу с учеником как в добукварный, так и в послебукварный период обучения. Внутри каждого из этих блоков задания усложняются от первого к последнему. это, например, "Собери букву из двух частей", "Собери букву из четырёх частей" и "Собери букву (для отличников)", "Найди букву" и "Найди букву (для отличников)", "Волшебный колодец" и "Волшебный колодец (для отличников)". Уровни сложности предусмотрены и внутри каждого из заданий. Например, в упражнении "Конструктор" ребёнок может работать с картинками или с написанными словами, в зависимости от своих лингвистических возможностей; в упражнении "Грузовик" можно работать на разной скорости, от самой медленной, до самой быстрой; в упражнении "Прятки" можно опираться на зрительное или слуховое восприятие, в упражнении "Мозаика" можно находить слова, состоящие из трёх букв, затем их четырёх - пяти букв и т. д. В процессе работы можно увеличивать или уменьшать количество заданий в зависимости от усвоения программы учеником. Для помощи детям с проблемами в чтении и письме используются упражнения "Найди букву", "Найди слог", "Мозаика", "Волшебный колодец", а также блоки упражнений, целью которых является расширение лексического запаса и грамматической стороны речи "Слово" и "Предложение".  Для закрепления материала всех серий учащимся предлагаются     карточки с заданиями.                

Раздел III. Результативность опыта.	

Результативность опыта отслеживается ежегодно в течение  пяти  лет работы с детьми, родителями, педагогами посредством диагностики состояния устной и письменной речи детей  в рамках логопедических занятий, в рамках работы ПМПК, посредством обучающих семинаров и консультирования учителей начальной школы по данной теме, открытых занятий, уроков, проводимых учителями-логопедами  в рамках  методического объединения. 
	Внимательно слежу за научно-методической литературой.   Сохраняю и накапливаю материалы, отражающие опыт  своей работы: планы, конспекты, дидактические пособия, письменные работы учащихся, их вопросы, ответы, свои наблюдения за  развитием школьников. Отмечаю при этом мои сомнения и неудачи.   Выбирая тему для обобщения опыта, постаралась учесть успехи и недостатки в  своей работе и в работе  учителей логопедов - моих коллег по методическому объединению. 
	Качественные показатели результатов коррекционно-развивающей работы стараюсь оценивать по  следующим параметрам: полнота,  прочность и система знаний, мера их обобщенности, умение переносить знания в новую ситуацию, наличие графических, умений и навыков, грамотное письмо, самоконтроль, самоанализ проделанной работы, познавательный интерес. 
	Отрадно слышать слова благодарности родителей, когда они отмечают, что получили знания и могут помочь своему ребёнку в домашних условиях; от детей, которые стали более успешными в школе; от педагогов, которые знают, как надо работать с детьми с нарушениями речи и умеют это делать.
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