
МУНИЦИПАЛЬНОЕ БЮДЖЕТНОЕ  ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ

«СРЕДНЯЯ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА С. КИРОВСКОЕ»

694403, Тымовский район, с. Кировское,

ул. Центральная, 71. Тел. 95-1-44

rikovskoe@yandex.

Формирование познавательной деятельности учащихся начальной школы путем использования технологии проблемного обучения на уроках русского языка

                                                                  Выполнила:

                                                                  Сидоренко Александра Владимировна,

                                                                  учитель начальных классов

                                                                  МБОУ СОШ с. Кировское

2021
СОДЕРЖАНИЕ

     ВВЕДЕНИЕ                                                                                       3

1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ( ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ) ОСНОВЫ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ                                                   5

1.1.Исторические аспекты  проблемного обучения

1.2.Дидактическое обоснование методов проблемного обучения                   6

1.3.Проблемная ситуация-основное звено проблемного обучения                 7

2. РОЛЬ И МЕСТО ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ                                                                                              10

2.1. Организация проблемного обучения в начальной школе

2.2.Правила создания проблемных ситуаций                                                    11

2.3.Реализация проблемного обучения на уроках                                             12

ЗАКЛЮЧЕНИЕ                                                                                  15

ЛИТЕРАТУРА                                                                                    17

ПРИЛОЖЕНИЕ                                                                                  18

ВВЕДЕНИЕ

     В последнее время проблемному обучению уделяется пристальное внимание, и это не случайно. Если школа ставит перед собой задачи развития мышления учащихся, их творческих способностей, то правильно построенное обучение не может быть не проблемным.

     Одной из проблем, волнующей меня как учителя,  является вопрос, как развить у ребенка устойчивый интерес к учебе, к знаниям и потребность в их самостоятельном поиске. Почему возникла эта проблема? Обучая детей русскому языку, я заметила, что дети не любят этот предмет, им неинтересно. Они пассивны на уроках.   Ученики начальной школы не могут учиться «для самих себя». Иногда они учатся за оценку, иногда за похвалу или иное поощрение.  Но любому из этих мотивов приходит конец. Поэтому учителю необходимо формировать учебную мотивацию на основе познавательного интереса. Ребенку должна нравиться его деятельность, и она должна быть ему доступна.

Делать из урока в урок одно и то же неинтересно. Но если ученики на каждом уроке имеют возможность решать посильные для себя задачи самостоятельно, это привлечет в их деятельность интерес. Работая 7-й год по учебникам Бунеевых Р.Н. и Е. В., я встречала в методических пособиях постановку проблемных ситуаций. Заметила, что детям нравятся такие методы работы на уроках. Стала применять проблемные методы обучения и на других уроках. У детей появился интерес к изучению нового. Мне стало самой интересно наблюдать за результативностью такого обучения. Все лучше становятся результаты     проверочных работ по русскому языку. Идя на урок, я стараюсь ставить перед собой задачи, которые должны носить проблемный характер.

     Решение той или иной проблемной ситуации на уроке способствует формированию мотива деятельности учащихся, активизации их познавательной деятельности.

Курс русского языка в начальной школе вмещает в себя очень большой объем знаний из орфографии, морфологии и синтаксиса. Все это не только необходимо дать детям в теоретическом виде, но и отработать грамматические умения и навыки. Можно давать все материалы в готовом виде: познакомить с правилами, привести примеры; но можно пойти другим путем: дать ученикам возможность испытать свои силы в умении увидеть закономерность.

     Чтобы достичь этого, необходимо научить детей понимать, с какой целью они выполняют то или иное задание и каких результатов сумели добиться. Принципы значимости учебной деятельности для ребенка имеют важное значение. Именно проблемная ситуация на уроке позволяет ученику почувствовать эту значимость. Учителю необходимо научить детей наблюдать, сравнивать, делать выводы, и это в свою очередь способствует подведению учащихся к умению самостоятельно добывать знания, а не получать их в готовом виде. Ребенку трудно объяснить, для чего необходима самостоятельная деятельность на уроке, ведь не всегда результат этой деятельности положительный. И опять на помощь приходит проблемная ситуация, которая внесет интерес в самостоятельную деятельность учащихся, и будет постоянным активизирующим фактором.

     Но, занимаясь самостоятельной деятельностью на уроке, ученики не отправляются в «самостоятельное плавание». Учитель ненавязчиво корректирует их деятельность, чтобы не нарушался принцип научности при получении знаний.

     Очень часто при постановке задачи перед учениками учитель спрашивает, знают ли они что-нибудь в этой области и смогут ли решить поставленную задачу самостоятельно. Даже если ученики однозначно отказываются от принятия самостоятельных решений, учитель должен постараться путем логических вопросов подвести учащихся к выводу, не давая готовых знаний сразу.                                                              

     Проблемная учебная ситуация позволяет решить задачи учебной деятельности, в которой органично включен ученик как субъект деятельности. 

     Все вышеизложенное обусловило выбор мною именно этой темы. 

     Цель моей работы: раскрыть способы развития познавательной деятельности учащихся  через применение технологии проблемного обучения.

    Для достижения этой цели я поставила перед собой следующие задачи:

 1. Изучить психолого-педагогическую и методическую литературу по теме. 

 2. Раскрыть сущность проблемного обучения.

 3. Составить подборку проблемных заданий, способствующих развитию познавательной деятельности школьников.

1. Теоретические (психолого-педагогические) основы проблемного обучения

1.1 Исторические аспекты проблемного обучения

     Мышление  необходимо человеку прежде  всего  для того, чтобы  все более глубоко отражать  непрерывно изменяющиеся условия  жизни деятельности.

      В качестве одной из главных психических реальностей при исследовании творческих процессов мышления была открыта проблемная ситуация, которая, как отмечают психологи, является начальным моментом мышления, источником творческого мышления  Именно проблемная ситуация помогает вызвать определенную познавательную потребность у учащихся, дать необходимую направленность их мысли и тем самым создать внутренние условия для усвоения нового материала . 

     Проблемное обучение основывается на теоретических положениях американского философа, психолога и педагога Дж. Дьюи, основавшего в 1894 г. в Чикаго опытную школу, в которой учебный план был заменён игровой и трудовой деятельностью . Занятия чтением, счетом, письмом проводились только в связи с потребностями - инстинктами, возникавшими у детей спонтанно, по мере их физиологического созревания.

    Технология проблемного обучения получила распространение в 20-30-х годах в советской и зарубежной школе. Возникновение дидактической системы проблемного обучения в советской педагогике связывают с исследованиями Л.В. Занкова (организация содержания и построение процесса обучения), М.А. Данилова (построение процесса обучения), М.Н. Скаткина, И.Я. Лернера (содержание и методы обучения), Н.А. Менчинской и Е.Н. Кабановой-Меллер (построение системы приёмов познавательной деятельности), Т.В. Кудрявцева и А.М. Матюшкина (построение процесса научения), В. В. Давыдова и Д. Брунера (организация содержания) и М.И. Махмутова (построение процесса обучения).

    Дальнейшее развитие новая дидактическая система получает в исследованиях В. В. Давыдова, который обосновал необходимость иметь новую структуру содержания учебного материала, построенную на основе сочетания современной формальной логики с логикой диалектической.

    Экспериментально доказав возможность формирования теоретического мышления у младших школьников, В. В. Давыдов сформулировал ряд принципов построения учебных предметов и раскрыл диалектическую связь содержания и методов обучения.

    Проблемное обучение - это современный уровень развития дидактики и передовой педагогической практики. Оно возникло как результат достижений передовой практики и теории обучения и воспитания в сочетании с традиционным типом обучения. Является эффективным средством общего и интеллектуального развития учащихся. Само название связано не столько с этимологией слова, сколько с сущностью понятия.

     Проблемным называют обучение потому, что организация учебного процесса базируется на принципе проблемности, а систематическое решение учебных проблем - характерный признак этого типа обучения. Поскольку вся система методов при этом направлена на всестороннее развитие школьника, его познавательных потребностей, на формирование интеллектуально активной личности, проблемное обучение является подлинно развивающим обучением. На основе обобщения практики и анализа результатов теоретических исследований можно дать следующее определение понятия «проблемное обучение»:

- Проблемное обучение - это тип развивающего обучения, в котором сочетаются самостоятельная систематическая поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов науки.

- Проблемная ситуация прежде всего характеризует определенное психологическое состояние учащегося, возникающее в процессе выполнения такого задания, которое требует открытия (усвоения) новых знании о предмете, способах или условиях выполнения задания. Главный элемент проблемной ситуации - неизвестное, новое, то, что должно быть открыто для правильного выполнения задания, для выполнения нужного действия. 

I.2. Дидактическое обоснование методов проблемного обучения

     Теоретические положения и примеры сущности проблемного обучения и его структуры должны быть связаны с такой важнейшей категорией дидактики, как методы обучения. Метод - средство реализации теории обучения в повседневной практике, основной инструмент в технологии процесса обучения. 

     В истории философии «метод» - это средство научного исследования (Ф. Энгельс), способ деятельности (Дж. Милль), правила, как действовать (И. Кант) и форма движения содержания (Г.-В. Ф. Гегель).

     Польский педагог В.Оконь пишет: «Метод обучения - это систематически применяемый способ работы учителя и учеников, позволяющий ученикам овладевать наукой, одновременное умением использовать её на практике, а также развивать интеллектуальные способности и интересы» .

     В более поздней литературе метод определяется как система регулятивных принципов практической или теоретической деятельности.

     Таким образом, дидактический метод - это система педагогических правил и регулятивных принципов диалектически взаимосвязанных и взаи​мообусловленных деятельностей учителя и учащихся, применяемая для ре​шения определённого круга задач и приводящая к достижению заданной дидактической цели.

     Выбор методов определяется педагогической теорией учения, которая обусловлена общественно значимыми целями и содержанием образования, и учитывает положения и принципы дидактики, включает систему приемов воспитательного воздействия на ученика.

     Дидактическая система включает следующие принципы организации учебного материала и построения процесса проблемного обучения:

1)  организовать основную часть учебного материла от общего к частному, от принципа - к применению в порядке логического развертывания исходных понятий в систему понятий данной науки;

2)  начинать обучение с актуализации с помощью создания проблемной ситуации путём введения новой информации;

3) новые понятия и принципы вводить как через деятельность учащихся по решению учебных проблем, так и через объяснение их сущности;

4) добиваться усвоения понятий и способов умственной деятельности путем применения соответствующих им знаковых систем (слов, формул, высказываний, схем) и образов через анализ информации, решение учебных проблем и классификацию конкретных объектов;

5) формировать у учащихся систему приемов и способов умственной деятельности для различных тиров проблемных ситуаций;

6) обеспечить ученика текущей информацией о результатах его собственных действий, необходимой для оценки и самооценки;

7) предоставлять ученику необходимые источники информации и управлять ходом её анализа, систематизации и обобщения (извлечение из неё новых знаний и способов деятельности). Характер изложения учебного материала учителем зависит от внутренних условий, которыми являются уровень проблемности усвоения знаний и уровень эффективности учения .

I.3.  Проблемная ситуация - основное звено проблемного обучения.

     Проблемная ситуация - центральное звено проблемного обучения, с помощью которого пробуждается мысль, познавательная потребность, активизируется мышление, создаются условия для формирования правильных обобщений. Создание проблемных ситуаций, определяющих начальный момент мышления, является необходимым условием организации процесса обучения, способствующего развитию подлинного продуктивного мышления детей, их творческих способностей.

     «Чтобы создать проблемную ситуацию в обучении, - отмечает А.М. Матюшкин, - нужно поставить ребенка перед необходимостью выполнения такого задания, при котором подлежащие усвоению знания будут занимать место неизвестного». Приведем простейший пример.Урок русского языка. Тема: « Ударение». На доске записаны слова: замок, кружки, пропасть, стрелки, белки, мука, плачу, полки. Учитель просит в один столбик записать слова, где ударение падает на первый слог. В другой- те, где ударение падает на второй слог. Учащиеся зачитывают свои ответы, и тут оказывается, что одни и те же слова записаны в оба столбика. Обсудив ситуацию, дети приходят к выводу, что ударение может изменить смысл слова и каждый из вариантов записи- правильный.  Так по ходу их деятельности  закономерно возникает проблемная ситуация, означающая, что они натолкнулись на явное, но пока непонятное препятствие, затрудняющее их дальнейшее действия . Эта явная для учащихся проблемная ситуация  содержит в себе ярко выраженное противоречие между желанием и невозможностью продолжать прежние действия. Тем  самым  она составляет необходимые начальные условия для  мышления: она закономерно побуждает к тому, чтобы разрешить возникшее противоречие, т.е. прежде  всего осмыслить причины начавшихся неудач в осуществлении определенной деятельности. Самая сильная мотивация мышления формируется именно в проблемной ситуации. В результате у человека возникает желание (мотив) узнать, выяснить, понять действительные причины тех трудностей, на которые он неожиданно натолкнулся.

    Сам факт столкновения с трудностью, невозможностью выполнить предложенное задание с помощью имеющихся знаний и способов действия рождает потребность в новом знании. Эта потребность и является основным условием возникновения проблемной ситуации, одним из главных ее компонентов.

     Психологи установили, что ядром проблемной ситуации должно быть какое-то значимое для человека рассогласование, противоречие.

     Однако при столкновении с трудностью у учащихся может и не возникнуть познавательная потребность, если задание, которое должно выявить затруднение у детей, дается без учета их возможностей (интеллектуальных возможностей и достигнутого ими уровня знаний). Поэтому в качестве еще одного компонента проблемной ситуации выделяются возможности учащегося в анализе условий поставленного задания и усвоении (открытии) нового знания. Степень трудности задания должна быть такова, чтобы с помощью наличных знаний и способов действия учащиеся не могли его выполнить, однако этих знаний было бы достаточно для самостоятельного анализа (понимания) содержания и условий выполнения задания. Только такое задание способствует созданию проблемной ситуации. Именно этим объясняется необходимость создания в обучении системы проблемных ситуаций.

2. Роль и место проблемного обучения в учебном процессе. 

2.1. Организация проблемного обучения в начальной школе.

     Организация проблемного обучения предполагает применение таких приемов и методов преподавания, которые приводили бы к возникновению взаимосвязанных проблемных ситуаций и предопределяли применение школьниками соответствующих методов учения.

     Однако возникновение проблемных ситуаций и поисковой деятельности учащихся возможно не в любой ситуации. Оно, как правило, возможно в таких видах учебно-познавательной деятельности учащихся, как: решение готовых нетиповых заданий; составление заданий и их выполнение; логический анализ текста; ученическое исследование; сочинение и др.

     Поэтому создание учителем цепи проблемных ситуаций в различных видах творческой учебной деятельности учащихся и управление их мыслительной (поисковой) деятельностью по усвоению новых знаний путем самостоятельного (или коллективного) решения учебных проблем составляет сущность проблемного обучения.

     Исходя из идеи развития познавательной самостоятельности учащихся, все разновидности современного урока на основе принципа проблемности делятся на проблемные и не проблемные.

     С точки зрения внутренней специфики (логико-психологической) проблемным следует считать урок, на котором учитель преднамеренно создает проблемные ситуации и организует поисковую деятельность учащихся по самостоятельной постановке учебных проблем и их решению (высший уровень проблемности) или сам ставит проблемы и решает их, показывая учащимся логику движения мысли в поисковой ситуации (низший уровень проблемности).

     Дидактическим (внешним) показателем проблемного урока является его комплексность, синтетичность. Сущность синтетичного урока заключается в том, что повторение пройденного, как правило, сливается с введением нового материала, происходит непрерывное повторение знаний, умений и навыков в новых связях и сочетаниях, что характерно как раз для проблемного урока.

    Структурными элементами современного урока являются:

1. актуализация прежних знаний учащихся (что означает не только воспроизведение ранее усвоенных знаний, но и применение их часто в новый ситуации, стимулирование познавательной активности учащихся, контроль учителя);

2. усвоение новых знаний и способов действия (в значении более конкретном, чем понятие «изучение нового материала»);

3. формирование умений и навыков (включающих и специальное повторение, и закрепление ). 

     Эта структура отражает и основные этапы учения, и этапы организации современного урока. Но по отношению к мыслительной деятельности учащихся, являясь выражением целей образования, она выступает как внешний показатель учения, то есть не отражает процесса продуктивной познавательной деятельности учащихся и не может обеспечить управление этой деятельностью. Поскольку показателем проблемности урока является наличие в его структуре этапов поисковой деятельности, то естественно, что они и представляют внутреннюю часть структуры проблемного урока:

-возникновение проблемной ситуации и постановка проблемы;

-выдвижение предположений и обоснование гипотезы

-доказательство гипотезы;

-проверка правильности решения проблемы.

     Таким образом, структура проблемного урока, в отличие от структуры непроблемного, имеет элементы логики познавательного процесса (логики продуктивной мыслительной деятельности), а не только внешней логики процесса обучения. Структура проблемного урока, представляющая собой сочетании  внешних и внутренних элементов процесса обучения, создает возможности управления самостоятельной учебно-познавательной деятельностью ученика.

2.2. Правила создания проблемных ситуаций.

     Чтобы создать проблемную ситуацию, перед учащимися следует поставить такое практическое или теоретическое задание, выполнение которого требует открытия новых знаний и овладения новыми умениями; здесь может идти речь об общей закономерности, общем способе деятельности или общих условиях реализации деятельности.

     Задание должно соответствовать интеллектуальным возможностям учащегося. Степень трудности проблемного задания зависит от уровня новизны материала преподавания и от степени его обобщения. Проблемное задание дается до объяснения усваиваемого материала. Проблемными заданиями могут быть:

-усвоение;

-формулировка вопроса;

-практические здания.

Проблемное задание может привести к проблемной ситуации только в случае учета вышеупомянутых правил.

     Одна и та же проблемная ситуация может быть вызвана различными типами заданий. Очень трудную проблемную ситуацию учитель направляет путем указания учащемуся причин невыполнения данного ему практического задания или невозможности объяснения им тех или других фактов.

     Подготовленность ученика к проблемному учению определяется прежде всего его умением увидеть выдвинутую учителем (или возникшую в ходе урока) проблему, сформулировать ее, найти пути решения и решить эффективными приемами.

     Всегда ли ученик сам выходит из создавшегося познавательного затруднения? Как показывает практика, из проблемной ситуации может быть 4 выхода:

1.Учитель сам ставит и решает проблему;

2.Учитель сам ставит и решает проблему, привлекая учащихся к формулировке проблемы, выдвижению предположений, доказательству гипотезы и проверке решения;

3.Учащиеся самостоятельно ставят и решают проблему, но с участием и (частичной или полной) помощью учителя;

4.Учащиеся самостоятельно ставят проблему и решают ее без помощи учителя (но, как правило, под его руководством).

2.3. Реализация проблемного обучения на уроках.

     Начиная изучение азов орфографии, столкнулась с рядом проблем, которые надо было решать. Возник вопрос, как научить детей учиться? Как сделать уроки плодотворными и интересными?  В условиях сельской школы сделать это не просто. Для себя сделала вывод, что нужно искать выход из создавшейся ситуации. Особо остро для меня встала проблема найти такую технологию обучения детей на уроках русского языка, которая помогла бы ученикам не воспринимать учебную информацию пассивно, а стать активными, самостоятельно владеющими знаниями и решающими познавательные задачи. Эта технология является ведущей в общеобразовательной программе « Школа 2100». Часто встречала применение проблемных ситуаций у авторов Бунеевых. Заметила,  что повышается интерес к учению у учащихся. Тогда стала глубоко изучать технологию проблемного обучения и применять на своих уроках. 

     Т.о. применение данной технологии на уроках русского языка  стало актуальным. Такая работа позволяет мне формировать у детей способности самостоятельно мыслить, добывать и применять знания в учебном процессе.

     Я поставила перед собой цель: научить учащихся идти путем самостоятельных находок и открытий. 

    Для достижения этой цели решаю следующие задачи:      

1.Создаю  условия для приобретения учащимися средств познания и исследования.

2 .Повышаю познавательную активность в процессе овладения знаниями.

3. Применяю дифференцированный и интегрированный подход в учебном и воспитательном процессе. 

     По  данной проблеме я работаю в течение  двух лет, начиная с 2009 года. 

Считаю, что наиболее эффективными являются следующие три способа организации проблемного обучения (Приложение1.): 

1. проблемное изложение характеризуется лишь относительной самостоятельностью детей: они главным образом следят за моим рассуждением. Интонацией я выделяю причинно-следственную связь. На начальной ступени обучения я сочетаю проблемное изложение с беседой эвристического характера. 

2. поисковая (эвристическая) беседа, т.е. вопросно-ответная форма обучения, при которой я не сообщаю учащимся готовых знаний, но цепочкой вопросов подвожу к новым понятиям, выводам. 

3. исследовательская деятельность учащихся. Средством создания проблемных ситуаций при исследовательском методе обучения становятся проблемные задачи, вопросы, задания, которые содержат в себе объективные противоречия.      

     Моя задача как  учителя - находить, конструировать полезные для познавательного процесса противоречия, привлекать школьников к их обсуждению и решению, естественно, не требуя никаких специальных упражнений, искусственно подбираемых ситуаций. Уроки с использованием проблемного обучения строятся по определенной структуре. (Приложение 2.)                                                                                                                                                                

     На  уроке с применением проблемных ситуаций  создаю все условия для проявления познавательной активности учеников. (Приложение 3.) Учащиеся не получают готовые знания, а в результате постановки проблемной ситуации испытывают затруднение либо удивление и начинают поиск решения, открывая новые знания самостоятельно. Затем провожу обязательное проговаривание алгоритма решения и применяю его на практике при выполнении самостоятельной работы. 

     Проблемное обучение вызывает со стороны учащихся живые споры, обсуждения, создается обстановка увлеченности, раздумий, поиска. Это плодотворно сказывается на отношении школьника к учению.

     Положительная динамика наблюдается и в развитии уровня мотивации к  учению. 

     Проблемные уроки очень эффективны и детям нравятся. Поэтому я стала проводить по такой структуре  уроки и по другим предметам. К каждому уроку надо подбирать необходимые и достаточные упражнения для актуализации знаний и создания проблемной ситуации, продумывать постановку проблемы и выбор путей её решения в соответствии с принципом рациональности. Но на данном этапе развития человечества обучение должно быть проблемным, так как оно формирует творческую личность, способную логически мыслить, находить решение в различных проблемных ситуациях, способную к высокому самоанализу, саморазвитию. Войдя в жизнь, такая личность будет более защищена от стрессов.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

    Применение в учебном процессе проблемных ситуаций помогает учителю выполнить одну из важных задач, поставленных реформой школы - формировать у учащихся самостоятельное, активное, творческое мышление. Развитие же таковых способностей может осуществляться лишь в творческой самостоятельной деятельности учеников, специально организуемой учителем в процессе обучения. Поэтому педагог должен знать о тех условиях, в которые следует ставить школьников, чтобы стимулировать подлинное продуктивное мышление. Одним из таких условий является создание проблемных ситуаций, которые составляют необходимую закономерность творческого мышления, его начальный момент.

     Однако эффективное развитие познавательной деятельности обеспечивает лишь система проблемных ситуаций. 

     Мною было проведено диагностирование по выяснению уровня самостоятельности, продуктивности мышления учащихся, а также по выявлению степени заинтересованности учеников и их отношению к учебе вообще. (Приложение3). Диагностирование показало, что использование технологии проблемного обучения на уроках русского языка способствует формированию познавательной деятельности учащихся.

     Было выявлено, что у учащихся существенно возросла самостоятельность в поисках решения заданий, появилась внутренняя мотивация к познанию, а также улучшилось эмоциональное отношение к учению.

     Результаты  диагностики позволяют утверждать, что при использовании на уроках системы проблемных ситуаций учащимся доступен более высокий уровень познавательной деятельности, который, прежде всего, обеспечивает глубину и осознанность усвоения знаний. Кроме того, включение школьников в самостоятельную поисковую деятельность под руководством учителя помогает им овладеть элементарными методами науки и приёмами самостоятельной работы.

     Предлагаю в рамках данной темы подборку проблемных заданий, способствующих развитию познавательной деятельности учащихся. (Приложение 4.)

      Главная ценность в том, что дети в очередной раз получают возможность сравнивать, наблюдать, делать выводы; убеждаются в том, что не на каждый вопрос есть готовый ответ, что ответ может быть неоднозначным, что каждый из них имеет полное право искать и находить свой ответ, отстаивать свое мнение. Изменения, происходящие в детях, указывают на то, что учебные проблемы создают благоприятные условия для общего развития каждого ребёнка.

      Разрешение системы проблемных ситуаций приучает школьников к умственному напряжению, без чего невозможна подготовка к жизни.

     Обучаясь по данной технологии, у ребят появилась уверенность в своих силах и знаниях.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1

1. Проблемное изложение.  Детям предлагается сказка.

Кто важнее?

   В королевстве Грамматики жили две королевы. Одну звали Б, другую – П. И никак они не могли решить, кто из них важнее. Королева Б говорила: «Меня всегда пишут в конце слова». Королева П говорила: «А меня всегда произносят в конце слова». Долго б они спорили, если б не гласные. Они сказали: « Если бы не мы, никто б не узнал, что писать в конце слова. Обе вы важны: П важна для покровительницы произношения Орфоэпии, а королева Б- для покровительницы Орфографии». 

     Вот так гласные помирили королев, и с тех пор живут они в мире и согласии, часто выручают и заменяют друг друга. Но когда решают, кому выходить на службу, - обращаются к гласным.

     -Почему буквы поссорились?

     -Какие буквы помогли разрешить их спор?

     -Что сказали гласные?

     -Как проверить, какие из парных согласных надо писать на конце слова?

2. Эвристическая беседа.

1. Тема: «Сложные слова».

На доске написано слово СНЕГОПАД. 

Задание: выделить в нем корень. 

Возникают различные мнения. На основе словообразовательного анализа дети приходят к новому для них способу выделения корня ( в сложных словах). 

     -Какой вопрос возникает?

     -Что такое снегопад? ( Снег падает).

     - Какой корень в слове снег? Падает?

     - Есть ли корни –снег- и –пад- в слове снегопад?

     - Так сколько корней в слове снегопад? 

3. Исследовательская деятельность учащихся.

Тема: «Ударение».

На доске записаны слова: пропасть, замок, кружки, стрелки, белки, хлопок, мука, плачу, полки. 

Задание: записать слова в 2 столбика. В 1-й-ударение падает на 1 слог, во 2-й- на 2 слог.

 - Прочитайте слова 1 столбика, 2 столбика. Ученики зачитывают свои ответы, и тут оказывается, что одни и те же слова записаны в оба столбика. Вывод: ударение может изменить смысл слова и каждый из вариантов записи - верный. 

ПРИЛОЖЕНИЕ 2

Структура проблемного урока:

1.Организационный момент

 - включение детей в деятельность;

 - выделение содержательной области.

2. Актуализация знаний

 - воспроизведение понятий и алгоритмов, необходимых и  достаточных   для «открытия» нового знания;

- фиксирование затруднения в деятельности по известной норме.

3. Постановка учебной проблемы

 - определение затруднения, его место. 

 - определение необходимости нового знания.

4. «Открытие» учащимися нового знания

 - выдвижение гипотезы;

- проверка гипотезы.

5. Первичное закрепление

  -внешнее оформление новых алгоритмов;                                                                                       - фиксирование уже оформленного знания.

6. Самостоятельная работа с самопроверкой и самооценкой в классе; 

  - самостоятельное решение типовых заданий;

 - самостоятельная проверка учащимися своей работы.

7. Повторение

  - включение нового материала в систему знаний;

  - решение задач на повторение и закрепление ранее изученного материала.

8. Итог занятия

 - рефлексия деятельности на уроке;

- самооценка учащимися собственной деятельности

ПРИЛОЖЕНИЕ 3

1. Анкетирование.

 Мотивация познавательной деятельности на уроках русского языка.


[image: image1.emf]0

10

20

30

40

50

60

октябрь, 2класс октябрь, 3 класс

высокий уровень

средний уровень

низкий уровень


2. Методика включенного наблюдения

Объект: Уровень осознанного отношения учащихся к проблемной ситуации, его поведение в решении проблемной ситуации.

Параметры: самостоятельность, умение выстраивать алгоритм решения проблемы.
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3. Методика включенного наблюдения

Объект: Уровень сформированности познавательная активность на уроках русского языка.

Параметры: активность, отвлекаемость.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 4

 Проблемные  задания: 

1.Одни и те же по характеру знания, но более низкого и высокого уровня. 

Учитель говорит: « У дороги дуб». Какое последнее слово? Какие звуки слышим, произнося слово( дуп) ? Посмотрите, как пишется, сравните с его звуковым составом. 

2. Словарная работа. 

На доске: Не велик, да краснеет нос. ( Мороз).

                 ______ человек добро помнит. ( Русский).

                 _______ до Киева доведет. ( Язык). 

3. Составьте предложения, начиная с выделенных слов.

Болоту, по, цапля, ходила. 

Лягушек, она, искала.   И т. д. 

4. На доске: лист, Ваня, собака, Кировское, карандаш, Пушок. 

-На какие 2 группы разделите? Почему?

5. На доске: Наступила золотая осень. Птицы собираются в стаи и улетают на юг. 

Задание: Подчеркнуть красным цветом- Слова- предметы, синим- слова- действия, зеленым- слова- признаки.

6. На доске: страна Россия, фамилия  Чехов, остров Сахалин, город Москва, озеро Байкал, имя Маша. 

Задание: выпишите имена собственные. 

7. На доске: хорошо, красивый, линейка, радость, учит, бегает, котенок, ворона.

Задание: выписать слова-предметы. 

8. Задание на карточках. Вставить пропущенные буквы.

- Прору_ь, бере_ка, в_ршина, сн_жок, ненас_ный, хле_, пала_ка, м_стерская, подру_ка, чудес_ный, ле_кий.

ПРИЛОЖЕНИЕ 5

         Тема урока: « НЕПРОИЗНОСИМЫЕ СОГЛАСНЫЕ». (Фрагменты уроков) 3 класс.    

Ситуация 1. ( с удивлением): противоречие между двумя фактами. 

На доске: ВЕСТНИК. 

- Прочтите это слово орфографически, орфоэпически. 

- Что удивило? ( Буква  Т пишется, но не произносится). 

- Какой вопрос возникает? ( Почему некоторые согласные пишут там, где звук не произносят?).

Ситуация 2. ( с удивлением): столкновение мнений. 

Два ученика пишут на доске, остальные в тетрадях под диктовку учителя слова: ИЗВЕСТНЫЙ, ГРУСТНЫЙ, ЯРОСТНЫЙ. 

Проверяем:

-Кто написал так же, как на доске? Кто по-другому? Что удивило?

-Какова будет тема урока?

Ситуация 3. ( с удивлением): противоречие между житейским представлением и научным фактом. 

Ученик( способный сделать ошибку) пишет на доске под диктовку: ИЗВЕСНЫЙ. 

- Проверь написание по словарю. Что тебя удивило? 

- Какой у вас возникает вопрос? Тема урока?

Ситуация 4. ( с затруднением). 

1. Назовите парные согласные, объясните правописание: зуБки, мороЗ,….

( проверяем: зуБЫ, мороЗЫ).

2. Подчеркните буквы непроизносимых согласных звуков, объясните правописание: ИЗВЕСТНЫЙ, ДЕТСКИЙ,…..

( Не можем объяснить, не знаем правило проверки).

-Какая будет тема урока?

Ситуация 5. ( с затруднением). 

- Подберите проверочные слова: мороз, порог, образ.( МороЗЫ, пороГИ, обраЗЫ).

-Каким способом проверяли? ( Изменяли форму слова так, чтобы после согласной был гласный). 

А теперь запишите слова: вестник, тростник, сердце.

-Каким способом можно проверить?( Таким же). 

-Какие буквы требовали проверки? Вы смогли их проверить данным способом?( Нет). 

-Смогли выполнить задание? Почему? ( Не знаем способа проверки). 

- Попробуйте сформулировать тему урока. 

      ВТОРОЙ ПУТЬ. Подводящий диалог. 

-Спишите слова: мороз, порог, сердце, тростник.. 

- Подчеркните согласные, требующие проверки. ( З, Г, Д, Т).

- В каких частях слова они находятся?( В корне). 

- Какое правило о проверке согласных вы уже знаете? Можно ли воспользоваться им при проверке непроизносимых согласных? 

ПРИЛОЖЕНИЕ 6

КОНСПЕКТ УРОКА В 3 КЛАССЕ                                                            

Тема: «Почему появляется удвоенная согласная буква на стыке приставки и корня?»

Цели: 

· Познакомить учащихся с орфограммой удвоенная согласная на стыке приставки и корня;

· Учить различать удвоенные согласные в корне слова и удвоенную согласную на стыке приставки и корня.

· Развивать внимание, память, орфографическую зоркость, устную учебно-научную речь.

· Воспитывать творческую активность учащихся.

Автор: Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Русский язык» 3 класс
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