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ВВЕДЕНИЕ

С 2010 года в российских школах осуществляется переход на Федеральный государственный образовательный стандарт, в котором одно из центральных мест, занимает проблема развития исследовательских навыков у учащихся. В данных условиях возрастает интерес к личности, имеющей основы и навыки исследовательского характера, способной самореализоваться, создать что-то новое или преобразовать.
Давно выяснено, что каждый ребенок от природы любознателен и полон желания учиться и именно в 5-6 классе он стремиться к творчеству, познанию и активной деятельности. В данном аспекте, исследовательская деятельность является одним из важнейших способов получения ребенком представления об окружающем мире.
Значимость творческой исследовательской деятельности в школе подчеркивали В.И.Андреев, И.А.Зимняя, А.М.Матюшкин; психологические основы организации учебно-исследовательской деятельности описаны А.Н.Поддьяковым, А.И.Савенковым; теоретические, методические, дидактические аспекты исследовательской деятельности учащихся представлены в трудах Л.А.Казанцевой, Т.А.Камышниковой, Г.В.Макотровой, А.В.Леонтовича; вопросы развития исследовательских умений рассматривались А.Г.Иодко, О.И.Миторош, В.П.Ушачевым.
Общие аспекты формирования различных приемов исследовательской работы учащихся на уроках затронуты в трудах В.Г.Болтянского, Б.В.Гнеденко, В.А.Гусева, О.Б.Епишевой, Л.Д.Кудрявцева, А.И.Маркушевича, на уроках естествознания – С.В. Пидгузовой, Е.В. Плащевой.
Исследования подразделяются на теоретические и эмпирические. Эмпирическая деятельность включает: наблюдения, эксперимент, опросы , анкетирование и познавательную активность, связанную с осмыслением полученных результатов. Теоретические исследования направлены на всестороннее познание объективной реальности, требует объяснения установленных фактов, формирует теоретические знания, базируясь на логических методах познания (анализ, синтез, аналогия, обобщение, сравнение, классификация, индукция, дедукция, моделирование). Для решения эмпирических задач используют методы познания: наблюдение, эксперимент, измерение. Основная цель таких уроков: привитие первичных навыков проведения эксперимента, умение выдвигать гипотезы, приобщать детей к творчеству.
Можно выделить и основную группу методов поиска решений задач : мозговой штурм, ассоциативные методы, перебор различных вариантов решений ,связанных с систематизацией материала, метод наводящих вопросов.
Для учебно-экспериментальной деятельности учащихся важно создать среду конструктивного обучения и самопроектирования конструктивной деятельности в ней.
Такой средой могут быть:
· домашняя лаборатория юного физика;
· виртуальная лаборатория;
· лаборатория в классе.
Исследовательские эксперименты по форме организации учебно-экспериментальной деятельности учащихся можно разделить на следующие:
· наглядно-иллюстративный эксперимент;
· исследовательский эксперимент;
· творческая экспериментально-исследовательская работа.
Курс «Естествознания» в 5-6 классах является продолжением курса «Окружающий мир» в начальной школе. И если программа курса «Окружающий мир» включает в себя только некоторое знакомство с такими дисциплинами как как биология, география, химия и физика, то в 5 классе, согласно федеральным государственным образовательным стандартам начинают изучать такие предметы, как биология и география, а физика и химия начинается только в 7-8 классе. Поэтому, можно считать целесообразным включить в программу 5,6 классов, такой предмет, как «Естествознание», который в интегрированной форме показывает ученику взаимосвязь и взаимопроникновение всех перечисленных наук друг в друга.
Подход в обучении  современных детей на сегоднейшний день не должен оставаться прежним.  Во-первых, необходимо изменить скорость обучения; во-вторых, изменить традиционные и новые зрелищные инструменты (доска, маркеры, проекторы, мобильные телефоны, компьютеры). В-третьих, мультизадачность и умение заинтересовать, поэтому сегодняшний урок должен включать в себя новые инструменты - в том числе и игры и интерактивные динамические задания. В-четвертых, учитель должен использовать на уроке современные обучающие технологии, одной из которых, является проблемный урок и исследование. 
Исследовательская деятельность, в современной педагогике имеет очень широкий смысл, она может включать в себя лабораторный практикум, квест-игры, создание веб-блогов, обучающие экскурсии, домашний эксперимент и т.д. Поэтому формирование исследовательских навыков у учащихся, является одним из приоритетных направлений в педагогике. 
Изучив ряд источников,  в которых даны результаты  исследований,  показывающие, что использование исследовательских ситуаций на уроках повышают уровень качества усвоения знаний на 15-18%, в сравнении с традиционным обучением, мы заинтересовались этими данными, и перед нами встал вопрос о правилах применения технологии проблемного обучения.
Цель работы: определить методы формирования исследовательских навыков учащихся в курсе естествознания 5-6класс.
Задачи:  
· проанализировать разные интегрированные курсы “Естествознания ” в 5-6 классе; 
· рассмотреть методы формирования у учащихся  представлений о научном методе познания природы и средствах изучения мегамира, макромира и микромира; владение приемами естественно-научных наблюдений, опытов исследований и оценки достоверности полученных результатов;
· составить кейс учителя предметника из методов и приемов по формированию исследовательских навыков учащихся.
Гипотеза: исследование - является активным методом формирования естественно - научного мировоззрения учащихся 5-6 классов.
Объект исследования: учащиеся 5-6 классов.















ГЛАВА 1. МЕСТО ПРЕДМЕТА «ЕСТЕСТВОЗНАНИЕ» В КУРСЕ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ


1.1. Введение интегрирующих курсов, как способ решения интеграционных проблем

Естествознание - это раздел науки, основанный на воспроизводимой эмпирической проверке гипотез и создании теорий или эмпирических обобщений, описывающих природные явления. Слово "естествознание" представляет собой сочетание двух слов - "естество" ("природа") и "знание". В настоящее время под естествознанием понимается прежде всего точное естествознание, т.е. уже вполне оформленное - часто в математической форме. Для описания определения «естествознания», как науки,  имеются два широко распространённых определения этого понятия: "естествознание-это наука о природе как единой целостности"; "естествознание - это совокупность наук о природе, взятая как единственное целое". Где занимаются анализом общенаучных понятий. [6]
В настоящее время под естествознанием подразумевается в основном точное знание о том, что в природе, во Вселенной действительно есть или по крайней мере возможно. Первоначально к физике Аристотель относил проблемы устройства, происхождения, организации всего, что есть во Вселенной, даже жизни. Само слово физика, греческое по происхождению, близко к русскому слову природа. Таким образом, первоначально естествознание называлось физикой. В своем развитии наука прошла четыре стадии развития. На первой стадии формулировались общие представления о природе, окружающем мире как о чем-то целом. В этой стадии произошло развитие натурфилософии (философии природы) ставшей вместилищем идей и догадок, которые к 13-15 векам стали зачатками естественных наук. В 15-17 веках последовала аналитическая стадия - мысленное расчленение и выделение частностей, превратившая физику, астрономию, химию, биологию действительно в науки. Позднее, ближе к нашему времени, наступила синтетическая стадия изучения природы, характеризуемая воссозданием целостной картины мира на основе ранее познанных частностей. Сегодня пришло время обосновать не только принципиальную целостность всего естествознания, но пояснить, почему именно физика, химия и биология стали основными и самостоятельными разделами науки о природе. Т.е. в настоящее время осуществляется целостная интегрально - дифференциальная стадия развития естествознания, как единой науки о природе. [10]
 Внедрение предмета «Естествознание» в практику работы школ осложнено не только отсутствием на настоящий момент необходимой учебно-методической литературы, но и неготовностью учителей школ к преподаванию столь сложного курса. Однако внимательное прочтение предлагаемой примерной программы позволяет говорить о возможности преподавания этого курса последовательно учителем физики, химии и биологии, так как в программе достаточно четко выделены предметные блоки содержания. 
Согласно Федеральному базисному учебному плану (ФБУП),  «Естествознание» относится к числу обязательных базовых общеобразовательных учебных предметов на ступени среднего (полного) образования. На его изучение отводится 210 учебных часов, по 3 часа в неделю в 10 и 11 классах. «Естествознание» вводится в профилях гуманитарной направленности (и ряде других профилей). Введение этого интегрированного учебного предмета позволяет: 
· значительно экономить учебное время, высвободившийся резерв которого целесообразно использовать на расширение и углубление профильных учебных предметов (литературы, языков, истории и т.д.); 
· снять малоэффективные «одночасовые» предметы, на которые фактически распадается «Естествознание» в условиях, когда на их совокупность («Физика», «Химия» и «Биология») в учебном плане реально выделяется не более 4 часов учебного времени. [8] 
Кроме старшего звена целесообразно введение курса «Естествознание» и в среднем звене (5-6 класс). Курс «Введение в естественно - научные предметы. Естествознание» в 5 классе продолжает курс «Окружающий мир» начальной школы, одновременно являясь пропедевтической основой для изучения естественных наук. 
Выполняя данную роль, курс содержит системные, а не отрывочные знания. Большое внимание в нем уделяется преемственным связям между начальной и основной школой, интеграции знаний вокруг ведущих идей, определяющих структуру курса и способствующих формированию целостного взгляда на мир. Получаемые учащимися сведения о веществах и их превращениях могут служить первоначальной основой для постепенного осознания идеи о том, что материя и формы ее движения всегда взаимосвязаны, что объекты природы образуют целостные системы, относительно устойчивые, но в то же время динамичные. Нарушение этой динамической устойчивости систем может привести к нежелательным последствиям. Осознание этой идеи важно для понимания экологических проблем. Интеграция различных естественно - научных областей знания основана на представлении о единстве природы и общем для всех естественных наук методе познания[11].

1.2. Примеры интегрированных курсов по «Естествознанию»

Для анализа были выбраны программы курса «Введение в естественно-научные предметы. Естествознание. 5—6 классы» 
1. «Введение в естественно-научные предметы. Естествознание. 5—6 классы», авторы А. Е. Гуревич, Д. А. Исаев, Л. С. Понтак. Программа составлена на основе фундаментального ядра содержания общего образования и требований к результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования, представленных в Стандарте основного общего образования. Содержание программы имеет особенности, обусловленные, во-первых, задачами развития, обучения и воспитания учащихся, заданными социальными требованиями к уровню развития их личностных и познавательных качеств; во-вторых, предметным содержанием системы общего среднего образования; в-третьих, психологическими возрастными особенностями обучаемых.. Изучение данного курса в основной школе направлено на достижение следующих целей:
—пропедевтика основ физики и химии;
—получение учащимися представлений о методах научного познания природы; формирование элементарных умений, связанных с выполнением учебного лабораторного эксперимента (исследования);
—формирование у учащихся устойчивого интереса к предметам естественно-научного цикла (в частности, к физике и химии).
Введение физики и химии на ранней стадии обучения в 5—6 классах требует изменения как формы изложения учебного материала, так и методики его преподавания. Поэтому особое внимание в программе уделено фронтальным экспериментальным заданиям. Предполагается, что важное место в процессе работы над курсом займут рисунки различных явлений, опытов и измерительных приборов. Большое количество качественных вопросов, использование игровых ситуаций в преподавании должно способствовать созданию интереса учащихся к предмету и стремлению к его пониманию.
Основное содержание программы включает разделы: «Введение», в котором дается представление о том, что изучают физика и химия, «Тела и вещества», «Взаимодействие тел», «Физические и химические явления», «Человек и природа». Из всего комплекса современных методов познания природы в курсе содержатся сведения о некоторых из них: наблюдениях, измерениях, экспериментах, моделировании и показывается их взаимосвязь; даются сведения о приборах и инструментах, которые человек использует в своей практической деятельности.  
Курс рассчитан на 140 учебных часов, в том числе в 5, 6 классах по 70 учебных часов из расчета 2 учебных часа в неделю. [8]
«Введение в естественно - научные предметы. Естествознание. 5 класс», авторы А.А.Плешаков, Н.И.Сонин. «Введение в естественно - научные предметы. Естествознание» — интегрированный курс естественно - научных дисциплин, изучающий природу, а также научные методы и пути познания человеком природы. Он реализует следующие цели:
· систематизация полученных в процессе изучения предмета «Окружающий мир. 1—4 классы» знаний об объектах живой и неживой природы, их взаимосвязях;
· развитие познавательных интересов, интеллектуальных и творческих способностей учащихся;
· формирование первичных умений, связанных с выполнением практических и лабораторных работ;
· воспитание ответственного и бережного отношения  к окружающей природе, формирование экологического мышления и основ гигиенических мероприятий.
Объектом изучения естествознания является природа. Курс состоит из пяти разделов: «Изучение природы», «Вселенная», «Земля», «Жизнь на Земле», «Человек на Земле». Раздел «Изучение природы» включает в себя сведения о науках, изучающих природу, методах научного познания, об инструментах и приборах для изучения природы; о роли естественно - научных знаний в сохранении окружающей среды; о вкладе великих естествоиспытателей в изучение природы. В разделе «Вселенная» содержатся сведения о том, как человек изучал Вселенную, как менялись его взгляды; даётся представление о строении Солнечной системы, планетах, звёздах, астероидах, кометах, метеорах, метеоритах.
Содержание раздела «Земля» обобщает знания учащихся о нашей планете, полученные в начальной школе; знакомит с гипотезами возникновения Солнечной системы и Земли, о внутреннем строении нашей планеты, её внешних оболочках; показывает уникальность Земли как планеты. Также учащиеся знакомятся со строением веществ, их превращениями, явлениями природы. Содержание раздела «Жизнь на Земле» даёт учащимся представление о возникновении и развитии жизни на планете, многообразии живых организмов, среде их обитания. Учащиеся получают элементарные сведения об основных царствах живой природы и их представителях.
Раздел «Человек на Земле» призван обобщить полученные знания, способствовать формированию целостного взгляда на мир, ответственному и бережному отношению к окружающей среде, живым обитателям планеты.
Предлагаемый курс содержит системные знания. Преемственные связи между начальной и основной школой способствуют получению прочных знаний, формированию целостного взгляда на мир.
Предлагаемый курс является пропедевтическим, в его содержание включены интегрированные сведения из астрономии, биологии, географии, физики и химии. Общее число учебных часов— 35/70 в год.  [11]
3. «Введение в естественно – научные предметы. Естествознание. Природа. Неживая и живая.»  5 класс. Авторы В.М. Пакулова, Н.В.Иванова.
В условиях развития современного общества значительно возрастает роль знаний о природе, её структуре, строении, биологических процессах, значении в хозяйственной деятельности человека, сохранении его здоровья. В связи с вышеобозначенным большую роль играет курс «Введение в естественно-научные предметы. Естествознание. Природа. Неживая и живая» в 5 классе, который продолжает курс «Окружающий мир» начальной школы и является пропедевтическим по отношению к биологическому курсу, курсам физики, химии, физической географии в основной школе. Изучение природоведения в 5 классе направлено на достижение следующих целей:
—освоение знаний о многообразии объектов и явлений природы, связи мира живой и неживой природы, изменениях природной среды под воздействием человека;
—овладение начальными естественно - научными умениями проводить наблюдения, опыты и измерения, описывать их результаты, формулировать выводы;
—развитие интереса к изучению природы, интеллектуальных и творческих способностей в процессе решения познавательных задач;
—воспитание положительного эмоционально-ценностного отношения к природе, стремления действовать в окружающей среде в соответствии с экологическими нормами поведения, соблюдать здоровый образ жизни;
—применение полученных знаний и умений для решения практических задач в повседневной жизни, безопасного поведения в природной среде, оказание простейших видов первой медицинской помощи.
Таблица 1.1 - Разделы курса ««Введение в естественно – научные предметы. Естествознание. Природа. Неживая и живая.»  5 класс. Авторы В.М. Пакулова, Н.В.Иванова. ( Приложение 1) [11]
Изучив программы, предлагаемых авторами курсов по «Введению в естественно -научные предметы. Естествознание», можно сделать вывод, что они все соответствуют современным требованиям преподавания естественных дисциплин. Однако, первая программа, более склонна к таким предметам, как физика и химия, вторая программа – к биологии и географии, а третья – к биологии и экологии, роль и место человека в природе. Для учителя, это может открывать огромные возможности в выборе той или иной программы.

1.3. Психологический портрет современного ребёнка
В нашей стране за последние годы произошли и происходят глубокие изменения во всех сферах общества, пересматривается система ценностей. В связи с этим обновляется система образования. Новые стандарты и образовательные технологии ускорили появление различных определений современного ученика. Рассмотрим некоторые из них.
Основные образовательные программы сегодня направлены на решение задач формирования общей культуры школьника, который должен быть способен самостоятельно мыслить, добывать и применять знания, тщательно обдумывать принимаемые решения и чётко планировать действия, эффективно сотрудничать в разнообразных по составу группах, быть открытым для новых контактов и культурных связей. 
Отечественные психологи провели различные исследования в школах страны и составили современный портрет ученика:
1) Современный ученик – социально инфантильный, т.е. возлагает ответственность за принятие решения на плечи другого человека. Социальная роль "вечного ребёнка" освобождает старшеклассников от ответственности за совершённые поступки. Наблюдается интенсивное соучастие родителей во взрослении ребёнка. Родители стремятся "привязать" его к себе, удовлетворяют любые его прихоти, решают за него все проблемы. Итог: позднее взросление, неумение и нежелание делать самостоятельный выбор.
2) Современный ученик - нигилист, который игнорирует любые запреты. Например, многие ученики выступают против школьной формы, заявляют о подавлении их индивидуальности, ограничении их права на самовыражение через стиль.
3) Современный ученик - пассивный потребитель информации. Учитель даёт, ученик берёт. Обучение в большинстве сегодняшних школ - это снабжение ответами без поставленных учеником вопросов. Знаменитые детские "почему" исчезают в школе, так же как и исчезает познавательная активность ученика. Кроме того,  дети рано усваивают, что любую информацию всегда можно найти в Интернете. Зачем же утруждать себя вопросами на уроке?
4) Современный ученик - индивидуалист. Инструкция требует одного, а индивидуальность идёт наперекор инструкции. Учителю трудно управлять индивидуальностью, она бросает вызов. Психологи утверждают: если во взаимоотношениях учителя и ученика нет места для самостоятельного выбора, то ученик настойчиво ищет точки опоры для своей индивидуальности за пределами школы.
Итак, у современного школьника можно выделить такие психологические особенности:
- Развитое мышление, а не память; 
- Ученик сам умеет добывать знания. В современном обществе это очень
важное умение. Обучение не собственно предмету, а основным умениям, которые помогут получать знания в будущем. Нужно уметь находить и умело использовать полученную информацию; 
- Самостоятельность в решении проблем. Человек должен уверенно ориентироваться в обществе. Для этого нужна альтернативная информация из разных источников. Это развивает ответственность за принятое решение; 
- Творчески развитая личность, способная ориентироваться в современном обществе. Ученик должен быть активным, самостоятельным, умеющим выходить из трудных ситуаций;
-  Физически здоровая личность, обладающая прочными знаниями.
Чтобы улучшить процесс обучения и воспитания в школе необходимо Больше внеклассных мероприятий совместно с родителями и учителями. Выезжать за пределы школы (экскурсии, турпоходы). Больше уроков в форме беседы в свободной обстановке. Использовать новые технологии. Давать на уроках больше жизненно-важных и практических навыков. Ученик должен иметь возможность высказывать свою точку зрения.[15]

1.4. Современные образовательные технологии в преподавании курса «Естествознание» в 5-6 классах

В курсе «Естествознание», возможно использование разнообразных  современных образовательных технологий: проблемное обучение, элементы развивающего обучения, проектные методы обучения, исследовательские методы, технология использования в обучении игровых методов: ролевых, деловых, и других видов обучающих игр, обучение в сотрудничестве (командная, групповая работа), информационно-коммуникационные технологии, здоровьесберегающие технологии и т.д. 
Проведя анализ программ по предмету «Естествознание» в 5-6 классе, можно выделить следующие технологии и ожидаемые метапредметные результаты. 
Таблица 1.2.- Образовательные технологии и метапредметные результаты в разных программах «Естествознания» в 5-6 классах (Приложение1)
Таким образом, все авторы программ выделяют следующие образовательные технологии: элементы развивающего обучения, проектные методы обучения, исследовательские,  игры: ролевые, деловые, и другие, командные, групповые работы, информационно - коммуникационные технологии. 
Проектно-исследовательские методы обучения, все авторы данных программ выдвигают на первое место. Но нельзя подразумевать под данным типом методов только лабораторно-практический эксперимент, к ним можно отнести: метод кейс - технологий, квест -игры, создание информационных веб-блогов, развивающих экскурсий, домашний эксперимент.

1.5. Исследовательская деятельность учащихся, как одна из приоритетных технологий формирования метапредметных знаний

Сегодня для всех очевидно, что целью качественного образования не может быть приобретение знаний, потому что сведения, которые мы преподносим детям, стремительно устаревают: то, что сегодня, бесспорно, завтра опровергается новой научной теорией или более точным наблюдением. Поэтому очевидно, что задача учителя — не передать ребёнку сумму знаний, а научить его учиться, мыслить, потому что только развитый ум и владение универсальными приёмами учебной деятельности могут стать залогом его успеха, чем бы он не занимался в жизни. Достичь этого сложно, но возможно.
Федеральные государственные образовательные стандарты, определяют в качестве требований к результатам освоения основной образовательной программы наряду с личностными и предметными метапредметные результаты, которые предполагают, что ученики будут владеть универсальными учебными умениями информационно-логического, организационного характера, широким спектром умений и навыков использования средств информационных и коммуникационных технологий для сбора, хранения, преобразования и передачи различных видов информации, базовыми навыками исследовательской деятельности, основами продуктивного взаимодействия и сотрудничества со сверстниками и взрослыми, то есть всем арсеналом средств, позволяющих человеку успешно учиться в течение всей жизни, реализуя идею непрерывного образования и соответствуя вызовам XXI века.
Смена целевых ориентиров в образовании обусловила необходимость серьёзных изменений как в содержании, так и в технологии образовательной деятельности, поэтому всё чаще в профессиональном словаре современного педагога появляются такие понятия, как «метапредмет», «метапредметное обучение», «метапредметный подход», «метадеятельность», «надпредметная программа».
Метапредметный подход позволяет обеспечить переход от существующей практики дробления знаний на предметы к целостному образному восприятию мира и помочь ребёнку овладеть такими способами деятельности, которые будут применимы им как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях. Метапредметность как принцип интеграции содержания образования, как способ формирования теоретического мышления и универсальных способов деятельности позволяет обеспечить формирование целостной картины мира в сознании ребёнка. При таком подходе у учащихся формируется подход к изучаемому предмету как к системе знаний о мире, выраженном в числах и фигурах (математика), в веществах (химия), телах и полях (физика), художественных образах (литература, музыка, изобразительное искусство). Таким образом, метапредметный подход обеспечивает целостность общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития ребенка, преемственность всех ступеней образовательного процесса. 
Реализовать принцип метапредметности в условиях современной школы можно несколькими способами. Наиболее эффективный, но чрезвычайно сложный и потому внедряемый сегодня только в рамках эксперимента несколькими московскими школами - введение в учебный план школы специальных предметов – метапредметов. Это учебные занятия, отличные от предметов традиционного цикла и соединяющие в себе идею предметности и надпредметности одновременно. Автор идеи, Юрий Вячеславович Громыко, доктор психологических наук, директор Института инновационных стратегий развития общего образования, считает, что в основе метапредмета лежит мыслительный тип интеграции учебного материала. Ученик, работая в разных предметных областях, с разным учебным материалом, использует сходные приёмы: анализ, синтез, воображение, схематизацию,  проблематизацию. [3]
Так в нашей школе в 5-6 классе на уровне экспериментальной площадки были введены в образовательный процесс, такие метапредметы, как «Проблема», «Знак», «Задача». Данные предметы реализуются на основе программы «Естествознание», авт. А.Е.Гуревич, Д.А.Исаев, Л.С.Понтак.
Метапредмет "Проблема" задает образец разрешения проблемы через доведение понятия до набора операций, формул и расчётов.
В рамках метапредмета "Знак" у школьников формируется способность схематизации на основе выделения главного в материале. Это работа в дальнейшем позволяет им более осознанно использовать те графические изображения, которые они заучивают в рамках традиционных учебных предметов (формулы химических соединений и записи химических реакций; различные таблицы с данными; чертежи фигур и сами фигуры; формулы и чертежи изучаемых процессов и т.д.). За этими разными графическими изображениями они учатся мысленно видеть то идеальное содержание, которое в них выражено. Метапредмет «Задача» помогает ученикам осмыслить механизм решения разных классов задач.
Освоение метапредметов «Задача», «Знак», «Знание», «Проблема» оказывается наиболее эффективным тогда, когда педагоги и учащиеся сознательно ищут обобщенные, сквозные приемы преподавания и изучения содержания, распределенного в большом объеме учебного материала. [3] 
Одной из ведущих компетенций, которой должен овладеть учащийся 5-6 класса, в ходе реализации метапредметов в учебном процессе - это исследовательские компетенции. 
Доктор психологических наук, профессор И. А. Зимняя указывает, что в последнее десятилетие происходит резкая переориентация результатов образования с понятий «подготовленность», «образованность», «общая культура», «воспитанность», на понятия «компетенция», «компетентность» обучающегося. Под исследовательской компетентностью автор понимает совокупность знаний, способностей, навыков и опыта в проведении исследования, получении определенного нового знания, нового интеллектуального продукта, создания нового проекта, нового решения проблемы; качества и умения, которые человек должен проявлять в проведении эффективного исследования любого вопроса.
Исследовательская компетентность формируется в течение определенного времени, поэтапно, комплексно. Последовательность процесса формирования исследовательских компетенций может варьироваться в зависимости от специфики учебного заведения, особенностей организации учебно-воспитательного процесса, работы научного общества в школе, возраста учащихся, возможностей социального научного партнерства. 	Исследовательская компетентность школьника – это способность и готовность учащегося самостоятельно осваивать и получать новые знания, выдвигать идеи, гипотезы в результате выделения проблемы, работы с различными источниками знаний, исследования темы, проведения наблюдения (опыта, эксперимента и т.д.), предложение путей решения проблемы и поиска наиболее рациональных вариантов решения вопросов, проектов.
Исследовательские компетенции школьника могут формироваться различными способами в ходе исследовательской деятельности. Одним из наиболее эффективных способов является работа в рамках школьного научного общества (научного ученического общества). Основные компоненты формирования исследовательских навыков представлены в рисунке 2.1 (Приложение 2) [13] 
Образовательная роль научного общества учащихся заключается в проведении учебного исследования. В которое включены учащиеся, педагоги-консультанты, научные руководители.
Учебное исследование – образовательный процесс, реализуемый на основе технологии исследовательской деятельности. Проведение учебного исследования предполагает: выделение в учебном материале проблемных точек, предполагающих неоднозначность; специальное конструирование учебного процесса «от этих точек» или проблемная подача материала; развитие навыка формирования или выделения нескольких версий, гипотез (взгляда на объект, развития процесса и др.) в избранной проблеме, их адекватное формулирование; развитие навыка работы с разными версиями на основе анализа свидетельств или первоисточников (методики сбора материала, сравнения и др.); работа с первоисточниками, «свидетельствами» при разработке версий; развитие навыков анализа и принятия решения на основе анализа одной версии в качестве истинной. В ходе исследовательской деятельности у учащихся происходит становление субъектности. Ими приобретается личный опыт реализации исследовательских задач и вырабатываются новые ценностные отношения и смыслы. Функции исследовательской деятельности могут дифференцироваться в зависимости от возраста учащегося.
В основной школе – развитие у учащихся способности занимать исследовательскую позицию, самостоятельно ставить и достигать цели в учебной деятельности на основе применения элементов исследовательской деятельности в рамках предметов учебного плана и системы дополнительного образования:
1) Развитие умений видеть проблемы. Проблема – это затруднение, неопределенность. Чтобы устранить проблему, требуются действия, в первую очередь – это действия, направленные на исследование всего, что связано с данной проблемной ситуацией. Поиск проблем – сложная задача для учащегося. Найти проблему часто труднее и поучительнее, чем решить ее. Выполняя эту часть исследовательской работы с ребенком, следует проявить гибкость и не стоит непременно требовать ясного осознания и формулирования проблемы, четкого обозначения цели. Вполне достаточно ее общей, приблизительной характеристики. Умение видеть проблемы – интегральное свойство, характеризующее мышление человека. Развивается оно в течение длительного времени в самых разных видах деятельности. Вот некоторые задания, которые помогут в решении этой сложной педагогической задачи. Одно из самых важных свойств в деле выявления проблем – способность изменять собственную точку зрения, смотреть на объект исследования с разных сторон. Ведь если смотреть на один и тот же объект с разных точек зрения, то обязательно увидишь то, что ускользает от традиционного взгляда и часто не замечается другими.
2) Развитие умений выдвигать гипотезы. Гипотеза – это основание, предположение, суждение о закономерной связи явлений. Дети часто высказывают самые разные гипотезы по поводу того, что видят, слышат, чувствуют. Множество интересных гипотез рождается в результате попыток поиска ответов на собственные вопросы. Гипотеза – это предвидение событий. Изначально гипотеза не истинна и не ложна – она просто не определена. Стоит ее подтвердить, как она становится теорией, если ее опровергнуть, она также прекращает свое существование, превращаясь из гипотезы в ложное предположение . Первое, что составляет появиться на свет гипотезу, это – проблема. Способы проверки гипотез обычно делятся на две большие группы: теоретические и эмпирические. Первые предполагают опору на логику и анализ других теорий (имеющихся знаний), в рамках которых данная гипотеза выдвинута. Эмпирические способы проверки гипотез предполагают наблюдения и эксперименты. Построение гипотез – основа исследовательского, творческого мышления. Гипотезы позволяют открывать и затем в ходе теоретического анализа, мысленных или реальных экспериментов оценивать их вероятность. Таким образом, гипотезы дают возможность увидеть проблему в другом свете, посмотреть на ситуацию с другой стороны. 
3) Развитие умений задавать вопросы.  В процессе исследования, как и любого познания, вопрос играет одну из ключевых ролей. Вопрос обычно рассматривается как форма выражения проблемы, по сравнению с вопросом проблема имеет более сложную структуру, образно говоря, она имеет больше пустот, которые нужно заполнить. Вопрос направляет мышление ребенка на поиск ответа, таким образом, пробуждая потребность в познании, приобщая его к умственному труду. 
4) Развитие умений классифицировать. Классификацией называют операцию деления понятий по определенному основанию на непересекающиеся классы. Один из главных признаков классификации – указание на принцип (основание) деления. Классификация устанавливает определенный порядок. Она разбивает рассматриваемые объекты на группы, чтобы упорядочить рассматриваемую область, сделать ее обозримой. Классификация придает нашему мышлению строгость и точность.
В ходе исследовательской деятельности у учеников развивается мышление, наблюдательность, устойчивость внимания и более успешно усваивается содержание материала по предмету. 
Метод учебно-исследовательской деятельности универсален по отношению к предметному содержанию и эффективен, поскольку а) стимулирует практическую проектную деятельность учащихся, позволяя формировать весь набор компетенций; б) позволяет наименее ресурсозатратным способом создать «естественную среду», т.е. условия деятельности, максимально приближенные к реальным) для формирования ключевых компетенций. [1]



ГЛАВА 2. ПРАКТИЧЕСКОЕ ИЗУЧЕНИЕ ФОРМИРОВАНИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ НАВЫКОВ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ «ЕСТЕСТВОЗНАНИЯ» В 5-6 КЛАССЕ


2.1. Собственные разработки методов и приёмов по программе «Естествознание» в 5-6 классе, направленных на овладение исследовательскими компетенциями

На базе МОУ СОШ № 3 г.Южноуральска в 2014-2015 учебном году был впервые введен метапредмет «Проблема» на основе примерной программы основного общего образования по курсу естествознания в соответствии с авторской программой  «Естествознание. Введение в естественно-научные предметы» (авторы А.Е.Гуревич, Д.А.Исаев, Л.С, Понтак) для 5 класса. Курс рассчитан на 35 учебных часов.В 1 полугодие матапредмет «Проблема», во 2полугодии метапредмет «Знак»
В 2015-2016 учебном году этот курс был продолжен в 6 классах в форме метапредмета «Задача», курс рассчитан на 17 часов. Кроме этого была открыта муниципальная экспериментальная площадка « Создание условий для введения метапредметов в образовательный процесс на основе программы «Естествознание», 5-6 классы (авт. А.Е. Гуревич, Д.А. Исаев)».
Внедрение в образовательный процесс метапредметов «Проблема», «Задача», «Знак» и т.д. позволит учащимся самостоятельно получать новую информацию, анализировать её и использовать в дальнейшей жизни. Используя программы метапредметов на уроках естествознания в 5-6 классах, мы не только учим учащихся думать, решать проблемные ситуации, составлять схемы к решениям задач и т.д., но и обеспечиваем изучение таких предметов, как физика и химия на пропедевтическом уровне.
Кроме того, введение данного курса помогает выполнять «Концепцию развития естественно-математического и технологического образования в Челябинской области «ТЕМП»» в вопросе повышения качества естественно-математического и технологического образования. 
Так, цели и задачи курса  метапредмета «Проблема» заключаются в следующем:
Цель программы: развитие способности мышления с помощью решения проблемных задач
Задачи: 
· овладение  формами проблемно-позиционного анализа и проблемного моделирования
·  формирование исследовательских и поисковых навыков учащихся
· Развитие  рефлексивности и многомерности  мышления учащегося
А так же:
· подготовка учащихся к систематическому изучению курсов физики и химии на последующих этапах обучения; 
·   умение воспринимать, перерабатывать учебную информацию (теоретическую и экспериментальную);
· ознакомить учащихся 5 класса с широким кругом явлений физики и химии, с которыми они сталкиваются в повседневной жизни;
Требования к уровню подготовки учащихся _5 класса по итогам изучения данного предмета:
1) научиться видеть проблему, ставить вопросы, выдвигать гипотезы, давать определения понятиям, классифицировать, наблюдать, проводить эксперименты, делать выводы и заключения, структурировать материал, объяснять, доказывать, защищать свои идеи;
2) овладеть составляющими исследовательской и проектной деятельности;
3) научиться  работать с разными источниками  информации: находить в различных источниках (тексте учебника, научно-популярной литературе,  словарях и справочниках), анализировать и оценивать, преобразовывать из одной формы в другую;
4) овладение умением выбирать целевые и смысловые установки в своих действиях и поступках по отношению к живой природе, своему и окружающих здоровью.
Одной из главных задач является формирование исследовательских навыков учащихся. Для этого  осуществляется ряд методов и приёмов.
1. Работа с литературными источниками и интернетом.  
Для оптимального овладение данными навыками необходимо также подключение родителей, которые могут выступать в роли консультанта. Для этого было проведено родительское собрание «Интернет-вред или польза». Для них была разработана памятка «Полезные ссылки для родителей» (см. Приложение 4). 
На уроке поиск информации можно осуществить в виде игровой деятельности: [2]
· «Астрономия – как наука, звездное небо» -игра «Отсроченная отгадка» 
· «Многообразие природных явлений» игра «Учебно-мозговой штурм»
· «Типы физических явлений» - игра «Быстрее, сильнее, умнее..» составление кластера» и т.д.
2. Домашний эксперимент. 
Этот вид деятельности очень интересен учащимся 5-6 классов, т.к. он может предполагать совместную деятельность с родителями. Но домашние экспериментальные работы должны быть четко организованы. Подготовка к выполнению домашнего эксперимента должна вестись поэтапно:
· организационные моменты (подготовка рабочего места, постановка цели и т.д.);
· ознакомление с основными видами домашней экспериментальной работы (наблюдениями, опвтами, лабораторными работами);
· выполнение простейших измерений и изготовление простейших приборов;
· выполнение заданий с точными предписания учителя;
· постепенное увеличение самостоятельности в проведении эксперимента.
Например, «Определение числа капель воды и масла, чтобы покрыть дно стакана», «Вычисление плотности пачки сливочного масла, шоколадки», «Приготовление лимонада», «Изготовление телефона своими руками», «Изготовление мыльных пузырей», «Гашение соды уксусом» и т.д.
3. Чтобы научить учащихся правильно определять цель работы, задачи, сформулировать гипотезу, можно использовать работу в микрогруппах в форме деловых и ролевых игр:  
· «Солнце и солнечная система, вещественная природа Вселенной. История возникновения Земли»-  игра «Точка зрения»;
· «Физические тела и вещества» - деловая игра «НИЛ»;
· «Знаки химических элементов»- игра «Третий лишний» [2].
В ходе этих игр происходит не только формирование способности  видеть какую либо проблему, определять цель и задачи исследования, но и развиваются коммуникативные навыки: умение вести диалог, прислушиваться к чужому мнению, выделять главное из нескольких вариантов ответов.
4. Учебный эксперимент на уроках естествознания. 
Эта одна из наиболее интересных для школьников составляющая исследования. В программе А.Е.Гуревича, Д.А.Исаева, Л.С. Понтака «Естествознание» эксперименту выделена одна из главных ролей. Например, такие лабораторные работы:
· «Знакомство с измерительными приборами»
· «Наблюдение взаимодействия наэлектролизованных тел»
· «Наблюдение источников звука»
· «Свет и тень»
· «Определение плотности твёрдого тела, при помощи мензурки»
· «Наблюдение за горящей свечей» и т.д.
5.  Метод кейс-технологий на уроках естествознания. 
Активизирующим учебный процесс, относятся:
· метод ситуационного анализа (Метод анализа конкретных ситуаций , ситуационные задачи и упражнения; кейс-стадии)
· метод инцидента;
· метод ситуационно-ролевых игр;
· метод разбора деловой корреспонденции;
· игровое проектирование;
Так, например, урок «Вода-самое удивительное вещество на Земле» в 5 классе составлен именно в игровом проектировании. Учащиеся разбиваются на группы ученых: географы, филологи, химики, биологи, географы. Каждая группа получает задание: 
1 группа - рассмотреть воду с точки зрения географии; 
2 группа- с точки зрения биологии;
3 группа – с точки зрения физики; 
4 группа – с точки рения химии; 
5 группа – с точки зрения литературы. В результате работы каждая группа создаёт свой небольшой кейс о воде. В конце урока, после обсуждения, создаётся единый коллаж.
6. Обучающие квест-игры на уроках есествознания.
Квест - это приключенческая игра, в которой необходимо решать задачи для продвижения по сюжету. Суть в том, что, как правило, есть некая цель, дойти до которой можно последовательно разгадывая загадки. Каждая загадка – это ключ к следующей точке и следующей задаче. А задачи могут быть самыми разными: активными, творческими, интеллектуальны ми. Замечательно то, что квесты могут проводиться как в классе, так и в городе, на природе, то есть практически в любом окружении. Квест – это совершенно новая форма как обучающих, так и развлекательных программ, которая позволяет ребятам полностью погрузиться в происходящее, ведь что может быть увлекательнее хорошей игры? Живой квест построен на коммуникационном взаимодействии между игроками. Не общаясь с другими игроками невозможно достичь индивидуальных целей, что стимулирует общение и служит хорошим способом сплотить играющих. Живые квесты несут в себе элемент соревновательности, они способствуют развитию аналитических способностей. Погружение в атмосферу игры было бы неполным без неожиданных встреч, например, с таинственными обитателями старинных крепостей или заброшенных фортов. Учащиеся могут дополнять живые квесты по ходу их прохождения, все зависит лишь от фантазии и изобретательности участвующих детей. С использованием квестов удалось уйти от надоевшей классно – урочной системы сидения за партами, расширить рамки образовательного пространства. Педагоги научились применять активно – деятельностный подход к обучению. Квест – это приключенческая игра, требующая от игрока решения умственных задач для продвижения по сюжету, подразумевает активность каждого участника. Это игра, в которой задействуется одновременно и интеллект участников, их физические способности и воображение. В игре необходимо проявлять находчивость, тренировать собственную память и внимательность, проявлять смекалку и сообразительность. Квесты помогают учащимся отлично справляться с командообразованием, помогают им наладить успешное взаимодействие в команде, прочувствовать и сформировать взаимовыручку, разделение обязанностей и взаимозаменяемость, и при необходимости научиться без паники мобилизоваться и очень быстро решать нестандартные задачи, с которыми в обычной жизни участники вряд ли сталкивались. К игре нужно готовиться заранее и достаточно серьезно, проявив максимум креатива, выявить лидера. Такова развивающая роль квестов. Выполняя квест-проект, школьник учится формулировать проблему, планировать свою деятельность, критически мыслить, решать сложные проблемы, взвешивать альтернативные мнения, самостоятельно принимать продуманные решения, брать на себя ответственность за их реализацию. 
Проектная деятельность, как любая учебная деятельность, обусловлена двусторонним процессом: деятельностью учителя (обучение) и деятельностью учеников (учение).
Учитель, приступая к созданию квест-урока:
· готовит интересное выступление;
· формулирует интересное задание;
· составляет план работы;
· составляет список информационных ресурсов.
Ученик:   
· выбирает роль;
· составляет план поиска ресурсов;
· исследует информационные ресурсы;
· готовит отчет.
В процессе защиты выполненных заданий по квест-уроку ученик может осознать, что по каждому действию, задаче, проблеме может существовать несколько точек зрения, несколько вариантов решения поставленных задач. Ребенок учится сопоставлять, сравнивать, принимать другие точки зрения. Квест-уроки способствуют формированию у учеников исследовательских компетенций, знаний и умений, способствующих информационной деятельности, воспитывают самоуважение и эмоционально-положительное отношение ученика к себе, целеустремлённость и настойчивость в достижении целей, предполагают максимальную самостоятельность  детского творчества. [7] 
Мною были разработаны две квест-игры: «Путешествие по галактике Млечный путь» и «Там на неведомых дорожках».
Краткое содержание квест-игры «Путешествие по галактике Млечный путь»: ещё до игры учащиеся 6 класса распределили роли: 5 человек были в роли пассажиров и капитана космического корабля, который отправился в путешествие по галактике «Млечный путь» в поисках жизни, т.к. планете Земля грозит экологическая катастрофа. Остальные ребята выступали в роли космических объектов: планет, звёзд, комет и т.д.Предварительно они получили задание найти информацию о том или ином космическом объекте, приготовить себе костюм. В течении игры корабль перемещаясь среди космических тел, выбирал используя информацию, подготовленную детьми, где можно остановиться, чтобы продолжить жизнь. 
Краткое содержание квест-игры: «Там на неведомых дорожках». В этой игре принимали участие родители учащихся 5 класса, выступая в роли сказочных героев: баба-яга, леший, метелица, дед-мороз и снегурочка.  Игру проводили в городском парке в декабре 2014 г.Учащиеся разбивались на 5 команд. Каждая команда предварительно получала задание на тему «Физические и химические явления». Цель команды, путешествуя по неведомым дорожкам и выполняя задания, добраться до мешка Деда Мороза.
В конце 2014-2015 учебного года  пятиклассники защищали свои проекты. Для подготовки учащихся к защите индивидуального проекта, согласно ФГОС , мне были выделены часы во внеурочной деятельности. Согласно базисному плану по внеурочной деятельности, мной была разработана программа  «Проектная деятельность учащихся» в 6 «а» классе. (Приложение 5)   
Самые интересные исследовательские проекты: «Витаминные чаи», «Контрольная закупка. Глазированные сырки», «Изучение влияния теплоты на прорастание и рост семян овощных культур», «Лекарственные растения окрестности г.Южноуральска»,  информационный проект «Черные дыры и белые карлики».

2.2. Диагностика сформированности исследовательских навыков учащихся

Авторская методика определения уровня исследовательских компетенций у учащихся.13 Для начала их необходимо разделить на составляющие: 1) знания; 2) способности к исследованиям, умения и навыки; 3) опыт исследовательской деятельности (рис. 1). Каждая из этих групп содержит определенные компетенции: знания (№ 1-8), способности к исследованиям, умения и навыки (№ 9-18) и опыт исследовательской деятельности (№ 19-25). 
Таблица 1.3. - Основные исследовательские компетенции школьника (Приложение 1)
Для того чтобы определить уровень сформированности исследовательских компетенций у школьника и какова его общая исследовательская грамотность, насколько он исследовательски компетентен, для начала необходимо провести определенный мониторинг.
Уровни сформированности исследовательских компетенций определяются в результате комплексного наблюдения, анкетирования, тестирования учащихся, учета выступлений детей с сообщениями, учебными исследованиями, научно-исследовательскими работами на школьных, муниципальных, региональных, всероссийских научных мероприятиях для школьников. Критерии для оценки уровня сформированности компетенций определяются экспертной группой особо. Мониторинг проводится несколькими учителями, работающими с детьми, руководителем НОУ, психологом, классным руководителем. Итоговые подсчеты результатов проводятся коллективно.
Авторы предлагают уровень 1 (высокий) оценить тремя баллами, уровень 2 (достаточный) – двумя баллами, уровень 3 (низкий) – 1 баллом. Максимальное количество баллов при полной сформированности всех 25 компетенций 75 баллов.
Таблица 1.4 - Уровни исследовательских компетенций школьников (Приложение 1)
Ведомость подсчета баллов может оформляться как на отдельного учащегося, так и на группу учащихся, класс, научное общество . Приведем несколько примеров характеристик основных исследовательских компетенций трех возрастных групп учащихся 
Таблицы 1.5 - Показатели компетенций  в каждой из групп, составляющих компетенции. (Приложение 1)
	В эксперименте приняли участие учащиеся 5 классов (77 человек). 
I этап мониторинга был осуществлён в октябре  2014 г. (результаты представлены в таблицах.  
Таблица 1 - «5а класс - 26 человек (высокий уровень качества знаний по итогам учебной деятельности в начальной школе)»
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	5 учащихся
	14 учащихся
	7 учащихся

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	9 учащихся
	10 учащихся
	7 учащихся

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	3 учащихся
	5 учащихся
	18 учащихся

	Компетенция19-25
	
	
	



Таблица 2 - «5б класс - 26 человек (средний уровень качества знаний по итогам учебной деятельности в начальной школе)»
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	3 учащихся
	9 учащихся
	14 учащихся

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	5 учащихся
	10 учащихся
	11 учащихся

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	3 учащихся
	8 учащихся
	15 учащихся

	Компетенция19-25
	
	
	



Таблица 3 -  «5в класс - 25 человек (низкий  уровень качества знаний по итогам учебной деятельности в начальной школе)»
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	2 учащихся
	8 учащихся
	15 учащихся

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	3 учащихся
	7 учащихся
	15 учащихся

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	2 учащихся
	12 учащихся
	12 учащихся

	Компетенция19-25
	
	
	



Уровни сформированности исследовательских компетенций определялись в результате комплексного наблюдения учителями начальных классов и тестирования «Тест идей №1»(Приложение 3) [9]. 
II этап мониторинга был проведён в сентябре 2015 года в 6 класса. Результаты представлены в таблицах. 
Таблица 4 - «6а класс - 26 человек (высокий уровень качества знаний по итогам учебной деятельности в начальной школе)»
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	13 учащихся
	10 учащихся
	3 учащихся

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	18 учащихся
	7 учащихся
	1 учащихся

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	16 учащихся
	9 учащихся
	1 учащихся

	Компетенция19-25
	
	
	



Таблица 5 - «6 б класс - 26 человек (средний уровень качества знаний по итогам учебной деятельности в начальной школе)»
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	10 учащихся
	10 учащихся
	6 учащихся

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	15 учащихся
	17 учащихся
	4 учащихся

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	10 учащихся
	8 учащихся
	8 учащихся

	Компетенция19-25
	
	
	



Таблица 6 - «6в класс - 25 человек (низкий  уровень качества знаний по итогам учебной деятельности в начальной школе)»
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	7учащихся
	13 учащихся
	5 учащихся

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	11 учащихся
	10 учащихся
	4 учащихся

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	8 учащихся
	14 учащихся
	3 учащихся

	Компетенция19-25
	
	
	



Из таблиц видно, что показатели исследовательских компетенций улучшились по всем трём группам (Знания; умения и навыки; опыт).
Уровни сформированности исследовательских компетенций определялись в результате оценки проектов, приготовленных учащимися и тестирования. «Тест идей №2» (Приложение 3)









ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Исходя из вышесказанного можно сделать вывод, что:
1) Исследовательская компетентность – это готовность к эффективной учебно-исследовательской и научно-исследовательской работе, готовность к самообразованию и самосовершенствованию, интеграция исследовательских действий в единое целое, определяющая динамику перехода от исполнительской к творческой и созидательной деятельности4.
2) Исследовательская компетентность представляет взаимосвязанный комплекс определенных компетенций (универсальных характеристик, сочетающих знания, способности, умения, действия, опыт в области учебного или научного исследования и решения вопросов и проблем). Она необходима школьнику как в процессе обучения, так и на выходе во взрослую жизнь.
3) Процесс формирования исследовательских компетенций в образовательном учреждении должен представлять собой продуманную, целенаправленную, рассчитанную на несколько лет коллективную, работающую в системе сотрудничества школьников и взрослых систему, сочетающую в себе различные формы урочной и внеурочной деятельности.
4) Для организации такой системы в школе должен быть составлен особый педагогический проект, учитывающий все нюансы учебного учреждения, особенности региона и научного социального партнерства. Для его реализации администрация образовательного учреждения в тесном взаимодействии с Управлением (Департаментом) образования, Учебно-методическими, Информационно-методическими центрами Традиционные ценности образования – фундаментальность и академизм, уходят на второй план, а наиболее приоритетными становятся способности самостоятельно, активно и инициативно искать средства решения новых задач, встающих перед индивидом. должна организовать специализированную программу подготовки педагогов.
5) Формирование исследовательских компетенций школьников – одно из главных направлений развития общего образования на современном этапе, стратегическая задача в теории и практике педагогики.
Таким образом, мы можем говорить о новой ситуации в образовании. Традиционные ценности образования – фундаментальность и академизм, уходят на второй план, а наиболее приоритетными становятся способности самостоятельно, активно и инициативно искать средства решения новых задач, встающих перед индивидом.

























СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННОЙ И ЦИТИРУЕМОЙ ЛИТЕРАТУРЫ

1. Букреева, И.А. Учебно-исследовательская деятельность школьников как один из методов формирования ключевых компетенций  / И. А. Букреева, Н. А. Евченко // Молодой ученый. — 2012. — №8. 
2. Гин, А. Приёмы педагогической техники/ А.Гин.- М.: «Вита-Пресс», 2002 .
3. Глазунова, О.И. Метапредмет как способ введения учащихся в культуру работы с проблемами/ О.И.Глазунова.- М., 2014 .
4. Громыко, Ю.В. Метапредмет «Проблема»/ Ю.В.Громыко - М., 1998 
5. Зимняя, И.А. Ключевые компетенции как результативно-целевая основа компетентностного подхода в образовании /И.А.Зимняя// Труды методологического семинара «Россия в Болонском процессе: проблемы, задачи, перспективы». – М.: Исследовательский центр проблем качества подготовки специалистов, 2004. -С.7 
6. Кузнецов, В.И. Естествознание / Кузнецов, В. И., Идлис Г. М., Гутина В. Н.  . - М.: Агар, 1996 .
7. Малыгина, А.В. Живые квесты в образовании [Электронный ресурс].-Режим доступа: http://nsportal.ru/
8. [bookmark: _GoBack]Методическое письмо: «О преподавании учебного предмета «Естествознание» условиях введения федерального компонента государственного стандарта образования» [Электронный ресурс].-Режим доступа: http://mosmetod.ru/metodicheskoe-
9. Поливанова, К.Н. Проектная деятельность школьников: пособие для учителя/ К.Н.Поливанова. – М.: Просвещение, 2008 .
10.  Пригожин, И.Р. От существующего к возникающему/ И.Р.Пригожин. - М., 1994.
11.  Рабочие программы. «Введение в естественно-научные предметы. Естествознание 5-6 класс.-М.:Дрофа,2013 .
12. Роль естественно-математических и технологических предметов в формировании профессиональных знаний: материалы заочной региональной науч.-практ. Конференции/ под ред. Т.В.Уткиной.- Челябинск: ЧИИПКРО. 2015
13.  Рындина, Ю. В. Исследовательская компетентность как психолого-педагогическая категория [Текст] / Ю. В. Рындина // Молодой ученый. – 2011. – №1
14. Формирование ключевых компетентностей учащихся через проектную деятельность: учебно-методическое пособие / Авт.-сост.: Татарченкова С.С., Телешов С.В. – СПБ.: КАРО, 2008. С. 9 















ПРИЛОЖЕНИЕ 1
Таблица 1.1. - Разделы курса ««Введение в естественно – научные предметы. Естествознание. Природа. Неживая и живая.»  5 класс. Авторы В.М. Пакулова, Н.В.Иванова.
	№ раздела
	Разделы курса
	Количество часов

	1
	Вселенная
	5 часов

	2
	Строение и свойства вещества
	11 часов

	3
	Воздух
	6 часов

	4
	Вода
	3 часа

	5
	Горные породы
	3 часа

	6
	Почва
	4 часа

	7
	Организмы
	6 часов

	8
	Растения
	7 часов

	9
	Грибы
	2 часа

	10
	Животные 
	5 часов

	11
	Ваши любимые растения и животные
	3 часа

	12
	Природа едина
	2 часа

	13
	Человек и его здоровье, безопасность жизни
	3 часа



Таблица 1.2. - Образовательные технологии и метапредметные результаты в разных программах «Естествознания» в 5-6 классах
	Название программы
	Основные образовательные технологии данного курса
	Метапредметные результаты

	«Введение в естественно_научные
предметы. Естествознание. 5—6 классы»
Авторы А. Е. Гуревич, Д. А. Исаев, Л. С. Понтак.

	Содержание данного курса строится на основе деятельностного подхода. Вовлечение учащихся в разнообразную
учебную, исследовательскую и практическую деятельность
является условием приобретения прочных знаний, преобразования их в убеждения и умения, становления ответственности как черты личности.
	—освоение базовых естественно - научных знаний, необходимых для дальнейшего изучения систематических курсов
естественных наук;
—формирование элементарных исследовательских 
умений;
—применение полученных знаний и умений для решения
практических задач.


	«Введение в естественно-_научные
предметы. Естествознание.
5 класс»
Авторы А. А. Плешаков, Н. И. Сонин

	В основе данного курса лежит деятельностный подход. Программа предусматривает проведение демонстраций, наблюдений, лабораторных и практических работ, а также экскурсии.
	Учащиеся должны уметь:
—организовывать учебную деятельность; применять приёмы исследовательской деятельности; работать с разными видами информации; взаимодействовать с одноклассниками, учителем для выполнения учебной задачи; работать
в группе в соответствии с обозначенной ролью.
Личностные результаты обучения:
—Развитие любознательности и формирование интереса
к изучению природы;
—развитие интеллектуальных и творческих способностей учащихся;
—воспитание ответственного отношения к природе;
—осознание учащимися необходимости защиты окружающей среды;
—стремление к здоровому образу жизни.

	«Введение в естественно_научные
предметы. Естествознание. Природа. Неживая и живая. 5 класс»
Авторы В. М. Пакулова, Н. В. Иванова

	
	Учащиеся должны уметь:
—организовывать учебную деятельность; применять приёмы исследовательской деятельности; работать с разными видами информации; взаимодействовать с одноклассниками, учителем для выполнения учебной задачи; работать
в группе в соответствии с обозначенной ролью.
Личностные результаты обучения
—Развитие любознательности и формирование интереса
к изучению природы;
—развитие интеллектуальных и творческих способнос-
тей учащихся;
—воспитание ответственного отношения к природе;
—осознание учащимися необходимости защиты окружающей среды;
—стремление к здоровому образу жизни.




Таблица 1.3. - Основные исследовательские компетенции школьника (Приложение 1)
[image: http://img-fotki.yandex.ru/get/5633/205825288.0/0_b529c_64a363be_orig]
Таблица 1.4. - Уровни исследовательских компетенций школьников (Приложение 1)
	Исследовательские
компетенции
	Уровень 1
(высокий)
	Уровень 2
(достаточный)
	Уровень3
(начальный)

	Знания
	
	
	

	Компетенция 1-7
	
	
	

	Умения, навыки
	
	
	

	Компетенция 8-18
	
	
	

	Опыт
	
	
	

	Компетенция19-25
	
	
	

	
Таблицы 1.5. - Показатели компетенций  в каждой из групп, составляющих компетенции. (Приложение 1)


	Пример показателей компетенции в Группе 1 «Знания»

	Компетенция
	Начальная школа
	Основная школа
	Старшая школа

	Знания основных терминов научного исследования
	Знает и понимает термины: цель, задачи исследования, этапы исследования, результаты исследования
	Знает и понимает термины: цель, задачи исследования, этапы и методы исследования, гипотеза, актуальность, практическая значимость результатов
	Знает и понимает термины: цель, задачи исследования, этапы и методы исследования, гипотеза, актуальность, практическая значимость результатов

	Пример показателей компетенции в Группе 2
«Способности, умения, навыки»

	Умение подбирать источники информации, согласно теме
	Умеет с помощью взрослых, из группы предложенных вариантов выделить литературу и другие источники информации для проведения конкретного исследования
	Умеет самостоятельно, при  помощи общих рекомендаций руководителя работы, подобрать и изучить литературу и интернет-источники по данной теме
	Умеет самостоятельно
подобрать и изучить литературу, составить список литературы, умеет выделить достоверные и малодостоверные источники информации

	
Пример показателей компетенции в Группе 3 «Опыт»


	Оформление результатов исследования, представление их к защите
	Самостоятельно готовит и оформляет иллюстративное оформление сообщения, доклад, отвечает по презентации
	По указанному руководителем плану и требованиям, оформляет работы. Выступает с помощью презентации, умеет приводить доказательства утверждениям 
	Знает и соблюдает все требования к оформлению различных видов исследовательских работ, имеет опыт различных выступлений на конференциях











ПРИЛОЖЕНИЕ 2

[image: http://img-fotki.yandex.ru/get/5631/205825288.0/0_b529b_26ac0eda_orig]
Рисунок 2.1. - Составляющие исследовательской компетентности школьника











ПРИЛОЖЕНИЕ 3
Тест идей №1
Инструкция: Приготовьте лист бумаги, на котором Вам предстоит выполнить письменно 5 заданий. Правильных и неправильных ответов на них не может быть. Пожалуйста, работайте над всеми заданиями в своём обычном темпе. Обратите внимание на указания и примеры к ним.
Задание №1 Укажите как можно больше возможностей применения заколки для волос. Не забудьте и о различных способах её использования. Время выполнения задания 5 минут. Будет оцениваться количество идей.
Задание №2 Что произошло бы, если бы все люди были вынуждены бы питаться только вегетарианской пищей? Время выполнения задания 5 минут. Будет оцениваться количество идей.
 Задание №3  Вообразите последствия необычного события. Что будет,    если исчезнет ночь, а останется только день? Время выполнения задания 5 минут. Будет оцениваться количество идей.
Тест идей №2
Инструкция: Приготовьте лист бумаги, на котором Вам предстоит выполнить письменно 5 заданий. Правильных и неправильных ответов на них не может быть. Пожалуйста, работайте над всеми заданиями в своём обычном темпе. Обратите внимание на указания и примеры к ним.
Задание №1 Укажите как можно больше возможностей применения бельевой прищепки. Не забудьте и о различных способах её использования. Время выполнения задания 5 минут. Будет оцениваться количество идей.
Задание №2 Что произошло бы, если бы все люди разучились считать? Время выполнения задания 5 минут. Будет оцениваться количество идей.
 Задание №3  Вообразите последствия необычного события. Что будет,    если исчезнут все растения? Время выполнения задания 5 минут. Будет оцениваться количество идей.

ПРИЛОЖЕНИЕ 4
Памятка «Полезные ссылки для родителей»
http://whoyougle.ru/texts/ten-sites-for-students/ - 10 лучших сайтов для школьников
https://globallab.org/ru -глобальная школьная лаборатория
http://schoolinform.ru/-  полезные сайты для школьников
http://otlichniki.su/ - на сайте вы можете пользоваться электронными библиотеками и онлайн-энциклопедиями, скачивать рефераты и курсовые; создать Блог-страницу своей школы (академии) и размещать на ней важные школьные новости; скачивать музыку, игры, софт, фильмы и анимашки;  пользоваться необычными сервисами, учебно-познавательными ресурсами и полезными ссылками
http://schoolchemistry.by.ru/ - школьная химия
http://maratakm.narod.ru/intsch.htm - интернет-ресурсы для школьников
www.rsl.ru- российская государственная библиотека
 www.nlr.ru   - российская национальная библиотека
 www.gpntb.ru - государственная публичная научно-техническая библиотека
www.ebdb.ru - сайт для поиска книг в электронных библиотеках рунета
http://school-collection.edu.ru/ - ЕДИНАЯ КОЛЛЕКЦИЯ ЦИФРОВЫХ  ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ  РЕСУРСОВ










ПРИЛОЖЕНИЕ 5

Программа  «Исследовательская деятельность в 5 классе»
Таблица 5.1. - Учебно-тематическое планирование проектного обучения (Итого: 34 часа)
	№ п/п
	Тема занятий
	Количество
часов
	Теория
	Практика

	1
	Техника безопасности.
Что такое проект?
Виды проектов.
	1
	1
	

	2
	Определение темы проектов
(работа в группах).
	2
	1
	1

	3
	Формирование проектных групп.
	1
	1
	

	4
	Определение цели и задач проекта.
	1
	1
	

	5
	Определение методов и приёмов исследования.
	1
	1
	

	6
	Составление плана работы над проектом.
	2
	2
	

	7
	Работа с литературой и интернетом.
	2
	2
	

	8
	Работа с литературой и интернетом.
	2
	2
	

	9
	Как проводить соц.опросы?
	3
	1
	2

	10
	Оборудование для исследования.
	2
	1
	1

	11
	Собственное исследование. Проведение эксперимента.
	2
	
	2

	12
	Собственное исследование. Решение промежуточных задач. Проведение эксперимента.
	4
	1
	3

	13
	Оформление работы.
Составление графиков.
	2
	1
	1

	14
	Оформление работы.
Составление таблицы.
	2
	1
	1

	15
	Оформление результатов
(презентация; буклет; фильм и т.д.)
	3
	
	3

	16
	Оформление выводов.
	1
	1
	

	17
	Итоговая конференция.
	3
	
	3



Занятие №1 
Техника безопасности. Что такое проект? Виды проектов.(презентация)
Проект – работа, направленная на решение конкретной проблемы, на
достижение оптимальным способом заранее запланированного результа-
та. Проект может включать элементы докладов, рефератов, исследований
и любых других видов самостоятельной творческой работы учащихся, но
только как способов достижения результата проекта.
Виды проектов:
1. Исследовательский
1. Практико-ориентированный
1. Информационный
1. Творческий
1. Игровой
Занятие №2
Определение темы проектов (теория) Примеры проектов, которые делали 5-классники (презентация)
Занятие №3
Определение темы проектов (практика)работа в микрогруппах- «Вертушка» эстетики, журналисты, естествоиспытатели, музыканты, астрономы.
1. Анкетирование.
1. Игра: «Найди лишнее»
1. Обсуждение.
Занятие №4
Формирование проектных групп.(Тестирование на определение контактности и коммуникабельности участников выбранных проектов) 
Занятие №5
Определение цели и задач проекта 
1. Лекция
1. Мозговой штурм
Занятие №6
Определение методов и приёмов исследования. (Работа в группах)
Занятие №7,8
Составление плана работы над проектом.( Заполнение клешэ)
Занятие №7,8,9,10
Работа с литературой и интернетом.(Подбор литературы (консультация библиотекаря))
Занятие №11(теория).
Как проводить соц.опросы?
1)Виды анкет.(презентация)
2) Заполнение опросника 

Занятие №12,13(практика) Как проводить соц.опросы?
1) Игра «Компетентность»)
Команды придумывают друг для друга по 5 заданий по теме проекта.2 репродуктивных вопроса, 1 творческий и 2 задачи.
2)Составление собственного опросника по теме проекта.

Занятие №14(теория) Оборудование для исследования.
Оборудование для исследования – проекты естественно-научного  и творческого направления.(лекция, беседа)

Занятие №15(практика) Оборудование для исследования.
Практическая работа с химическим, биологическим и физическим оборудованием.

Занятие №16-22
Собственное исследование. Проведение эксперимента. (работа в микрогруппах)

Занятие №23(теория)
Оформление работы. Составление графиков.
Рассказ: что такое графики? Как оформить графически и в программе Word.
Занятие №23(практика)
Составление графиков по своим полученным результатам.
Занятие №24(теория)
Оформление работы. Составление таблицы.
Рассказ: виды таблиц? Как оформить графически и в программе Word.
Занятие №25(практика)
Работа на компьютере.
Занятие №26,27,28  Оформление результатов (презентация; буклет; фильм и т.д.)
Занятие №29 Подведение итогов.
1. Работа в группах Игра «Найди ошибку»- работа с текстом( умение выделять главное из текста, классифицировать, делать выводы.
1. Результаты собственных проектов.
Занятие №30,31,32,33,34.
Итоговая конференция (совместно с родителями).
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