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Введение
Актуальность проблемы

Рост численности детей с ОВЗ, нуждающихся в специальном образовании – общемировая тенденция, характерная для современной России. В последнее десятилетие педагогам  и специалистам  г. Смоленска также приходится работать с неоднородным контингентом детей.  В ситуации модернизации системы образования для таких детей с особыми образовательными потребностями (с ООП), как нельзя лучше, подходит инклюзивное образование в рамках государственной программы «Доступная среда».
В соответствии с этой программой и законом об образовании РФ государственные образовательные учреждения не только не вправе отказать в приеме на обучение лицам с ограниченными возможностями здоровья, но и обязаны создать им инклюзивное образовательное пространство в соответствии с нормативными международными и федеральными правовыми документами
.
И важнейшим составляющим условием качественного образования для любой категории обучающихся с ОВЗ и, в частности детей с нарушением интеллекта, является наличие индивидуальных адаптированных коррекционно-развивающих программ (ФГОС общего образования пр. Мин. Обр. РФ от 17.12.2010 г. № 1897). 
Разработка адаптированных программ индивидуального сопровождения и сопровождения детей в микрогруппах, скомплектованных из детей с ОВЗ со сходными нарушениями, весьма актуальна на современном этапе. Особую актуальность разработанные индивидуальные программы приобретают в процессе логопедической и психолого-педагогической помощи детям с тяжелыми или комплексными нарушениями в развитии. Учителю-логопеду и педагогу-дефектологу и в прежние годы необходимо было прописывать краткую индивидуальную программу на учебный год на каждого ребенка, где также учитывались психофизические и речевые особенности ребенка. На современном этапе направленности государства и общества на включение детей с ОВЗ в образовательную среду учителю-логопеду необходимо более детально и комплексно подходить к созданию индивидуальных адаптированных логопедических программ.
Адаптированная  образовательная программа должна быть приспособлена (адаптирована) для индивидуальных  возможностей обучения лиц с ОВЗ с учетом особенностей психофизического развития (в нашем случае при нарушении интеллекта), а также она должна обеспечить особую организацию коррекционно-педагогического процесса, систему комплексного коррекционного воздействия, применение специальных методов и средств обучения и коррекции, устранение или уменьшение нарушений развития и социальную адаптацию и развитие жизненной компетенции ребенка. «Образовательный маршрут» или другими словами «индивидуальная образовательная программа» для ребенка с нарушением интеллекта не должна зависеть от формы организации образовательного процесса, от типа детского сада, класса, группы, школы.

Цель - разработать и внедрить в практическую деятельность программу индивидуального логопедического сопровождения ребенка с нарушением интеллектуального развития  как часть адаптированной образовательной программы, которая в дальнейшем обеспечит непрерывность дошкольной и школьной коррекции. 
Для реализации поставленной цели необходимо решить следующие задачи:

1) выделить перечень нормативно-правовых документов, на которые опираются требования к созданию адаптированных программ для детей с ОВЗ;
2) определить проблему, объект, предмет исследования, цели, задачи;

3) изучить психофизиологические особенности детей с нарушением интеллекта (F70);

4) исследовать речевую и неречевую сферу конкретного ребенка с нарушением интеллектуального развития Даши Ч. для осуществления индивидуально ориентированной психолого-педагогической помощи (с учетом сложности дефекта, индивидуальных возможностей в т.ч. уровнем умственного и речевого развития, особенностями эмоциональной и поведенческой сферы, работоспособности, уровнем и качеством обученности и в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии);

5) обозначить основные требования к созданию адаптированной индивидуальной программы логопедического сопровождения с учетом различных факторов, условий. 

6) определить специальные условия, позволяющие учитывать особые образовательные потребности и возможности ребенка с умственной отсталостью, посредством индивидуализации образовательного процесса;

7) обозначить требования, предъявляемые к кадровому составу специалистов, которые будут осуществлять сопровождение;

8) определить основные требования, направления, методы, приемы и особенности организации инклюзивного образовательного пространства для Даши Ч., проанализировать программно-методическое, информационное и материально-техническое обеспечение как важнейшее условие для реализации программы;

9) прописать краткое содержание рабочей программы, составив перечень тем, содержащихся в ней, их последовательность, составить календарно-тематическое планирование с определением основных видов коррекционной деятельности;

10) прогнозировать планируемые результаты работы и возможность освоения Дашей Ч. данной коррекционно-развивающей программы;

11) обеспечить логопедическое сопровождение по индивидуальной программе развития как части адаптированной образовательной программы, прописать цели-ориентиры освоения данной индивидуальной коррекционно-развивающей адаптированной программы для формирования учебных действий для конкретного ребенка;

12) учитывать при работе над реализацией коррекционной программы создание оптимальных условий и позитивного отношения ребенка к логопедическому сопровождению;

13) обозначить модели мониторинга; систематически отслеживать динамику конкретного ребенка с нарушением интеллектуального развития в процессе освоения данной программы (во взаимодействии с другими специалистами и семьей ребенка) с целью более эффективного логопедического и  психолого-педагогического, воздействовать на него.
14) дать некоторые рекомендации и создать дополнительные учебные средства, дидактические материалы для участия родителей и других специалистов в коррекционно-развивающем процессе;

Итак объектом изучения является ребенок с нарушением интеллектуального развития (F70 по заключению ПМПК).

Предмет изучения – индивидуальное логопедическое сопровождение на коррекционно-развивающих занятиях в рамках адаптированной образовательной программы с целью последовательной поэтапной коррекции всех компонентов речевой и познавательной деятельности для максимального развития ребенка в соответствии с его возможностями.

Логопедическое сопровождение является важной составной частью комплексного медико-психолого-педагогического сопровождения детей с нарушениями интеллектуального развития. Одним из основных требований к логопеду при работе с детьми с системным  недоразвитием речи при нарушении интеллекта является не только знание особенностей их речевого развития, но умение создать специальную коррекционную среду на логопедических занятиях для стимулирования речи, познавательной и эмоциональной сферы. 

Данная адаптированная программа логопедического сопровождения, рассчитанная на 3 года дошкольного воспитания, начала разрабатываться более 3-х лет назад для ребенка с интеллектуальным нарушением Даши Ч., которая в силу своих особенностей не могла заниматься у логопеда по общей программе логопедической коррекции. И продолжением программы дошкольного сопровождения является находящаяся в апробации программа логопедического сопровождения на этапе школьного обучения (4 года начальной школы).
Первый этап реализации данной программы с Дашей Ч. проходил   на базе логопункта в ДОУ. Занятия  проводились 1 раз в неделю в группе и 1 раз в неделю в подгруппе, а дополнительно индивидуальные занятия 2 раза в неделю.
Организация и содержание коррекционно-развивающей программы логопедического сопровождения 

Дословно понятие «сопровождение» означает «идти, ехать вместе с кем-либо в качестве спутника или провожатого». Психолого-педагогическое и логопедическое сопровождение – это организованная деятельность, в процессе которой создаются социально-психологические и педагогические условия для дальнейшего успешного обучения и развития каждого ребенка.
Для реализации Программы индивидуального сопровождения ребенка как части адаптированной образовательной программы обязательно наличие комплекса определенных Стандартом условий, учитывающих особые образовательные потребности обучающегося. К таким условиям относятся: кадровое, психолого-педагогическое, программно-методическое, материально-техническое и информационное обеспечение.

Рассмотрим условия реализации данной индивидуальной коррекционно-развивающей программы в ДОУ. 
Условия реализации программы
1.Психолого-педагогическое обеспечение:

В детском саду, где воспитывалась девочка, а сейчас обучается в школе успешно функционируют психолого-медико-психологические консилиумы, которые обеспечивают  целостную, организованную и системную деятельность таких специалистов, как педагог-дефектолог, учитель-логопед, педагог-психолог, социальный педагог, медработник.

Задачами ПМПК являются профилактика физических, интеллектуальных и эмоционально-личностных перегрузок, выявление отклонений в развитии, определение эффективности специальной помощи. По результатам первичного комплексного обследования ребенка членами консилиума вырабатываются рекомендации и программа индивидуальной коррекционной работы для обучающегося. Обсуждение результатов промежуточной диагностики и коррекции осуществляется специалистами консилиума не менее одного раза в 3 месяца. В конце учебного года на заседании консилиума рассматриваются результаты коррекционной работы, составляются заключения и психолого-педагогическая характеристика на каждого обучающегося, которые учитываются при решении вопроса о дальнейшей коррекционной работе с каждым ребенком. 

Логопедическое сопровождение Даши Ч., как составляющая психолого-педагогического обеспечения, осуществлялось в дошкольном учреждении и продолжает осуществляться в школе учителем-логопедом по принципу работы логопедического пункта и с учетом запроса родителей. 

Логопедическое обеспечение при реализации данной индивидуальной программы предполагало коррекционную направленность занятий по развитию речи, ориентирован​ных на особые образовательные потребности Даши Ч. в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комис​сии

Построение эффективной системы логопедического сопровождения позволило решать проблемы развития и обучения ребенка внутри образовательной среды учреждения, избежать необоснованной переадресации проблемы ребенка внешним службам.
Специалист сопровождения старался решать также особый тип проблемных ситуаций, связанных с отвержением ребенка сверстниками. Разрешение подобных ситуаций требовало работы с окружением ребенка (по преодолению у сверстников негативных стереотипов, формированию способности к принятию, толерантности) и с самим ребенком по развитию самопринятия, поддержке его веры в свои силы. 

2.Программно-методическое обеспечение.
Одно из условий обучения детей с выраженными нарушениями интеллектуального развития в общеобразовательных учреждениях – это наличие адаптированных индивидуаль​ных учебных планов и коррекционно-развивающих программ; специальных учебных пособий, дидактических и наглядных материалов, ориентированных на особые образовательные потребности таких детей. Было бы логично взять за основу нашей индивидуальной коррекционной программы готовую логопедическую программу специальных (коррекционных) детских садов VIII вида, но такая базовая коррекционная программа по логопедии для детей с умственной отсталостью и соответствующие обучающие комплексы до настоящего времени отсутствуют. Поэтому наша рабочая программа по логопедии составлена на основе программ по коррекции нарушений речи для детей с интеллектуальным нарушением под редакцией В.В. Воронковой, Боряевой Л.Б., Гаврилушкиной Е.А. и Стребелевой Е.А., Катаевой А.А., Шевченко С.Г.; и  программ для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи Чиркиной Г.В., Филичевой Т.Б., Мироновой С.А., Лагутиной А.В., Нищевой О.В., Коноваленко С.В. и Коноваленко В.В., Каше Г.А. Данные программы были изучены, в достаточной степени преобразованы, дополнены с учетом образовательных потребностей и особенностей развития Даши Ч. Мы посчитали целесообразным использова​ние учебных пособий, рабочих тетрадей для специальных (коррекционных) образовательных учреждений  8-го вида (например, В.В. Воронковой, А.А. Хилько), наряду с использованием дидактического материала для логопедической группы ОНР.

По каждой теме на все 3 года логопедической коррекции имеются оформленные конспекты (в нескольких вариантах) с дидактическим материалом к каждому занятию (в Приложении можно ознакомиться с несколькими вариантами конспектов. На примере темы «Дикие животные»). Причем в каждом конспекте лексическая тема совмещена с темой по развитию общих речевых навыков фонематических процессов, звукопроизношения.
3.Кадровое обеспечение.
В соответствии с  федеральным государственным образовательным стандартом для обучающихся с ОВЗ,  в частности с детьми с нарушением интеллекта, реализация Программы     коррекционной    работы и осуществление сопровождения может специалист     имеющий высшее специальное (дефектологическое) образование по специальности «Олигофренопедагогика», «коррекционная педагогика», «специальная психология» или по специальностям «Логопедия», «Тифлопедагогика», «Сурдопедагогика», при условии прохождения переподготовки в области олигофренопедагогики. Причем специалист, осуществляющий сопровождение детей с ОВЗ, должен иметь опыт работы с такими проблемами у детей.
 Разработка и реализация  данной индивидуальной коррекционной программы для ребенка с умственной отсталостью Даши Ч. и сопровождение обеспечивалось специалистом, который полностью соответствует требованиям ФГОС к кадровым условиям реализации инклюзивного образования. Это Тимощенкова И.А. –педагог-дефектолог и учитель-логопед высшей категории  с 1993 г.(окончила  факультет дефектологии МГОУ по специальности «олигофренопедагогика и логопедия»).

Ирина Анатольевна имеет большой опыт работы с разными группами детей с ОВЗ: работала с 1991 г. по 2004 г. в детском отделении психоневрологической больницы, 15 лет в городской медико-психолого-педагогической службе. Так же 15-летний стаж работы в должности преподавателя таких дисциплин, как «специальная психология», «специальная педагогика», «коррекционная педагогика» (преподавание теории и практики по этим предметам в Смоленском гуманитарном университете на кафедре психологии, а затем на отделении «Коррекционная педагогика в начальном образовании» в педагогическом колледже).

Этот специалист регулярно с 1992 г. повышает свою квалификацию каждые 2-3 года, на специализированных федеральных и региональных курсах (в объеме не менее 150 часов в год), передает свой опыт на городских методических объединениях, различных городских и областных семинарах, учавствовала в различных конференциях, семинарах с докладами, конкурсах на региональном, муниципальном и федеральном уровне, неоднократно была призером и победителем.
4.Материально-техническое обеспечение.
Материально‑техническая база ДОУ позволила обеспечить адаптивную коррекционно-развивающую среду. Имеется специально-оборудованный кабинет логопеда для проведения  коррекционных занятий с детьми - 9 м2. Кабинет оснащен ТСО (ноутбук, планшетный компьютер, магнитофон, сканер, принтер, ламинатор, пакетом современных диагностических методик, дидактических пособий для коррекционно-развивающей работы, имеются тематические папки, предметные картинки для автоматизации звуков, логопедические лото, карточки для звукового анализа, сюжетные картинки, звуковые кубики, дидактические игрушки, карточки для работы, обучающая литература, рабочие тетради и пр. (на бумажных и электронных носителях). Дидактический материал размещен в папки, короба,  в кабинете есть необходимая мебель, соответствующая санитарно-гигиеническим нормам.

5. Информационное обеспечение

Как в детском саду, так и в школе, где сейчас обучается девочка с ОВЗ, создана информационная среда, направленная на разъяснительную работу для  всех участников образовательного процесса: обучающихся (как имеющих, так и не имеющих недостатков в развитии), их родителям, педагогическим работникам, по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса с детьми с ОВЗ. Это позволяет осуществлять психолого-педагогическую и психокоррекционную помощь семье ребенка с ОВЗ. Осуществляется эффективный обмен информации со специалистами службы сопровождения, педагогами и родителями, совместное принятие решений, сотрудничество в процессе разработки и реализации индивидуального плана для ребенка, проведение консультаций, семинаров, методической помощи родителям, воспитателям, другим специалистам.  Ведутся тетради взаимодействия логопеда с воспитателями и родителями. Для организации коррекционно-развивающей работы используются также компьютерные технологии, которые позволяют интегрировано представить информацию (включение анимационных эффектов, видеофрагментов, динамических объектов, комментариев, подсказок); усилить индивидуализацию обучения за счет обеспечения моментального контроля за ходом деятельности ребенка.
Для создания необходимых условий логопедического сопровождения Даши Ч. необходимо знать специфику психолого-педагогических особенностей и образовательных потребностей, имеющихся у нее, так и общих, характерных для детей с нарушением интеллекта.
Этапы логопедического сопровождения
1 этап. Проводится комплексная диагностика включающая в себя:

· комплексный сбор сведений о ребёнке на основании анамнестических данных на ребенка, заключения и рекомендаций ПМПК диагностической информации от родителей и специалистов разного про​филя;

· отбор диагностического блока методик, позволяющего сократить время на обследование и сделать его более содержательным (методика Забрамной С.Д., Власовой Т.А., Мачихиной В.Ф., Лебединской К.С., Фотековой Т.А., Каше Г.А. и др.);
· определение особенностей психического развития ребенка; развития эмоционально-волевой сферы и его лич​ностных особенностей; социальной ситуации и условий се​мейного воспитания ребёнка;

· определение уровня актуального и зоны ближайшего развития; анализ причин трудностей адаптации; выявление её резервных возможностей адаптации и уровня социали​зации ребёнка. 
Методики для исследования уровня и особенностей мыслительных процессов: понимание рассказов и сюжетных картин; установление последовательности событий; классификация; исключение; выделение существенных признаков; образование аналогий; выделение закономерностей; определение и сравнение понятий; понимание переносного смысла пословиц и метафор; подбор слов-антонимов, звучащие и дидактические игрушки, наборы конструкторов разной сложности и др.

Диагностический материал для исследования речевых процессов:
а)  фонетической стороны речи, предметные картинки, содержащие звук в разном положении в слове; речевой материал (слова, словосочетания, предложения, тексты, содержащие различные звуки);
б) фонематической стороны речи, картинки и речевой материал для определения способности диф​ференцировать звуки по противопоставлениям: звонкость-глу​хость, твердость-мягкость, свистящие-шипящие и т.д.);
в) лексики и грамматического строя речи: предметные и сюжетные картинки по лексическим темам; картинки с изображением действий; картинки с изображением разного количества предметов; картинки с изображением однородных предметов, отличающих​ся по какому-либо признаку;
г) состояния связной речи, сюжетные ипредметные картинки, серии сюжетных картин, материал для исследования языкового анализа и синтеза, речевой материал (предложения, слова различной звуко-слоговой структуры);
д) состояния письменной речи: тексты для чтения (различной сложности); слоговые таблицы; буквы; тексты диктантов и изложений; печатные и рукописные тексты для списывания (примеч. этот материал используется с 2-го полугодия в 1 кл).
Анализ полученных результатов разными специалистами позволяет объединить их в общую карту развития ребенка и психолого-педагогическую характеристику на Дашу Ч. 
Психолого-педагогическая характеристика на Дашу Ч., 
. Заключение ПМПК: F70 (легкая умственная отсталость).

Анамнез:

Девочка проживает с матерью и бабушкой. Семья неполная.

Мать соматически здорова, внимательна, заботлива; тревожна, напряжена, что компенсируется повышенной вербальной активностью.

Отец, со слов матери, неустойчив в поведении, алкоголизирован, с семьей не проживает много лет.

Девочка от первой беременности. Родилась недоношенной, с весом 2410, кормление с первых суток, грудное. Осложнения: гипоксия плода, дисплазия черепа, травма головы в 8 месяцев во время семейной ссоры, упала на пол из коляски, (после чего была очень беспокойной), пренатальная энцефалопатия, ферментопатия, рахит второй ст., анемия, периодический регрес навыков опрятности. 

Развивалась с задержкой, пошла в 1,5 года. Первые слова – к 3,5 годам. 

С четырех лет пошла в д/сад, адаптировалась легко. С игрушками не играла до 4,5 лет.

На момент обследования: 

Первичный контакт формальный. Социальную дистанцию не чувствует. Мотивация незрелая. 

Называет  всех взрослых «ты», кроме мамы, себя называет «тысь».

Интерес к заданию поверхностный, часто вообще не проявляет. Легко отвлекается на окружающее, ей быстро все надоедает. 

Девочка плохо ориентируется в пространстве помещения.

Инструкцию усваивает не сразу, принцип работы не удерживает. Не выслушав инструкцию, начинает действовать, не делая попыток проанализировать задачу.

 Восприятие искажено не только зрительно-пространственное, но и слуховое. Затрудняется в определении направления звука, различении сходных звуков на слух. Путает лево-право.

Внимание крайне неустойчиво, нарушена переключаемость. Не может остановить взгляд на нужном предмете или найти картинку. Произвольное внимание не сформировано.
Память механическая. Опосредованное запоминание недоступно. Она не может сознательно запомнить предъявляемый ей материал, хотя непроизвольно запоминает то, что случайно произвело на нее впечатление. Зрительно запоминает лучше, чем на слух.

Умственное развитие.

Инертность мышления проявляется в стереотипиях. При выполнении заданий по методикам действует шаблонно. Затруднения проявляются даже на наглядно-действенном уровне. При выкладывании узора при выполнении методики «Кубики Кооса» (простой вариант из четырех кубиков) появляется хаотичное нагромождение кубиков или манипулирование ими. Даже на основе предыдущего опыта (предварительно проводилось обучение) не может достигнуть успеха. Не умеет сравнивать выкладываемый узор с образцом.

Такие же трудности проявляются и при складывании разрезанных по горизонтали, диагонали и вертикали картинок из трех-четырех частей, при работе с «почтовым ящиком» и доской Сегена (самым простым вариантом). Интеллектуальное напряжение дает с трудом. Способна осмыслить и адекватно содержанию вопроса разрешить простые бытовые ситуации типа «возьми стульчик, поставь рядом со столом», «дай ложку», «повесь плащ», но не справляется с ре​шением более сложных заданий проблемного характера, когда необходимо использовать опреде​ленные мыслительные способности. Так, например, вместо того, чтобы распределить сюжетные кар​тинки на группы, соответственно их содержанию, манипулирует, ими, не пытаясь установить смысловой связи. Самостоятельно разобраться в после​довательных картинках не может, раскладывает их правильно только после показа и дополнитель​ных объяснений. Не выделяет «неподходящую» картинку из четырех предложенных, но объяснить и мотивировать свой выбор не может.

Умственная работоспособность снижена. Детьми и их играми не интересуется. Иногда наблюдает за играми детей, редко участвует в них, пассивна. 

Игровая деятельность примитивна (простые манипуляции с игрушками.

Особенности деятельности

Деятельность хаотична и непродуктивна. Способность к волевому усилию снижена, часто не доводит начатое до конца. Хаотичные пробы сочетаются с неконтролируемыми ошибками. Нет целенаправленности и планирования деятельности. Быстро утомляется. На по​буждающее стимулирование возникают негативные реакции в форме отказа от выполнения заданий.

Слабо развита координация движений и мелкая моторика рук. 

Задание по конструктивной деятельности вызывает серьезные затруднения. Изобразительная деятельность выполняется вполне удовлетворительно (по сравнению с заданиями на конструирование): фигура человека часто изображается двухконтурно,  только красным или оранжевым цветом, туловище в виде овала, руки, ноги далеко друг от друга, пропорции головы и туловища не согласованы. 

Навыки самообслуживания не сформированы: не умеет застегивать пуговицы, замок на обуви, завязывать шарф, пользоваться туалетной бумагой, снимать и одевать колготы, вещи разбрасывает, не научилась убирать одежду и рабочее место.  
Речевое развитие.

Понимание обращенной речи ограничено. Нуждается в упрощении во​просов и инструкций к заданиям. 

Не сформирована не только сама речь, но и ее предпосылки (нет потребности в общении, интереса к окружающему, не развиты доречевые средства общения, не использует жесты, не сформированы слуховое внимание и восприятие.

В строении артикуляционного аппарата отмечается общая моторная недифференцированность и инертность органов артикуляции.

Язык: неповоротливый, массивный, уздечка укорочена, ограничение подвижности, фибриллярные подергивания кончика языка.

Зубы кривые, неправильный зубной ряд. Страдает точность, продолжительность удержания артикуляционной позы.

У Даши Ч. оказываются несформированными в большей или меньшей степени все этапы речевой деятельности. Отмечаются слабость мотивации, снижение потребности в речевом общении; нет смыслового программирования речевой деятельности, создание внутренних программ речевых действий. 

Речь бессвязная, в виде цепочки непонятных звукоизвлечений, общается больше жестами, есть несколько отдельных слов. Словарный запас весьма скуден, слова искажены, с грубым нарушением слоговой структуры и звукопроизношения,  трудны для понимания. Не понимают ребенка и близкие. Удается различить такие слова как: «дай», «ну-да», «не котю» (не хочу),  «пить», «ам-ам», му-му», «би-би», «кутять» (гулять), «дай кни» (дай книгу), причем это выражение использует показывая и на игрушки и другие предметы которые хочет получить. 

Вследствие целого ряда причин нарушаются реализация речевой программы и контроль за речью, сличение полученного результата с предварительным замыслом.

Эмоционально-волевая и личностная сфера.

С интеллектуальным недоразвитием тесно связана незрелость личности. 

Реакции эмоционального оживления часто неадекватны ситуации и раздражителю. Импульсивна.  Может обнимать, бросаться на шею, тут же может обидеться на объект привязанности и отвернуться.

Проявления перепадов настроения довольно часто. Внезапно вскочила при встрече с учителем-логопедом, крепко поцеловала, обняла, потом села и продолжала работу. Через пять минут замкнулась, стала угрюмой, отказалась от совместной деятельности. Любит сидеть на коленях взрослых.

Отсутствует любознательность, слабость инициативы в иг​ровой, познавательной и трудовой деятельности. Чрезвычайно инфантильна.

Логопедическое заключение:

Системные нарушения речи у ребенка с нарушением интеллекта (F.70).
2 этап.

По результатам обследования составляется индивидуальная программа коррекции.

Составление и реализация данной программы проводилось автором с учетом дидактических принципов:

Соблюдение интересов ребёнка. Принцип определяет позицию специалиста, который призван решать проблему ребёнка с максимальной пользой для него и в его интересах.

Системность. Принцип обеспечивает единство диагностики, коррекции и развития, т. е. системный подход к анализу особенностей развития и коррекции нарушений детей с ОВЗ, всесторонний многоуровневый подход специалистов различного профиля, взаимодействие и согласованность их действий  в решении проблем ребёнка; участие в данном процессе всех участников образовательного процесса.

Непрерывность. Принцип гарантирует ребёнку и его родителям (законным представителям) непрерывность помощи до полного решения проблемы или определения подхода к её решению.
Вариативность. Принцип предполагает создание вариативных условий для получения образования детьми, имеющими различные недостатки в развитии. 

Принцип индивидуального подхода предполагает необходимость определения индивидуальной цели воспитания и обучения, отбора содержания, выбора форм и методов обучения для каждого ребенка с ОВЗ с учетом его дефекта и образовательных потребностей, возможностей и условий воспитания.
Рекомендательный характер оказания помощи. Принцип обеспечивает соблюдение гарантированных законодательством прав родителей (законных представителей) детей с ограниченными возможностями здоровья.   
Комплексности: воздействие осуществлялось на весь комплекс речевых и неречевых нарушений Даши Ч., комплексного взаимодействия всех участников образовательного процесса ДОУ и сейчас СОШ в ходе реализации программы.

 Максимальной опоры на различные анализаторы: зрительной, слуховой, тактильной, эмоциональной, двигательно-моторной сфер.

 Опоры на сохранные звенья нарушенной функции.
 Поэтапного формирования умственных действий, постепенное усложнения материала (работа над каждым типом задания проводится в определенной последовательности).

 Учета зоны ближайшего развития (выполнение задания возможно с дозированной помощью со стороны логопеда, а затем самостоятельно.

 Одним из принципов построения занятий являлась частая смена видов деятельности т.к. при смене объектов и видов деятельности внимание ребенка снова привлекается, что дает возможность продуктивно продолжать занятие.

По мере обучения количество времени на каждый вид деятельности увеличивается, а количество видов деятельности уменьшается.

Еще одним важным принципом построение занятий для ребенка с нарушением интеллекта является повторяемость программного материала. На этой основе у ребенка возникали и более обобщенные представления о предметах и явлениях окружающего мира. 
Предыдущий принцип тесно связан со следующим – это принцип переноса полученных знаний на другой материал.

Важным принципом, является игровая форма занятий, что помогает сформировать у ребенка интерес к деятельности, затем познавательный интерес.

Содержание программы

Данная программа направлена на коррекцию речевых нарушений, недостатков психического развития, сенсомоторного развития и формирования пространственных представлений, развитие межанализаторных систем, функции программирования и контроля собственной деятельности, на ликвидацию пробелов в знаниях и оказание помощи в освоении основной образовательной программы, а также социализацию Даши Ч.

Логопедические занятия являются одной из основных форм коррекционного обучения, на которых систематически осуществляется развитие психических процессов, моторики, эмоционально-волевой сферы, личностной сферы и всех компонентов речи, а также подготовка к школе. 

В индивидуальной программе логопедического сопровождения Даши Ч. отражены как традиционные направления работы логопеда (звуковая сторона речи и фонематические процессы, лексико-грамматический строй речи, работа над предложением и связной речью), так и развитие неречевых процессов.
Развитие неречевых процессов
Направление коррекционной работы над неречевыми процессами Даши Ч.

1. Сенсомоторное развитие (развитие зрительного анализа и пространственного восприятия элементов букв; тонкости и дифференцированности анализа зрительно воспринимаемых объектов; тактильных ощущений; умения организации и контроля простейших двигательных программ; тонкости и целенаправленности движений; кинестетических основ движения; межполушарного взаимодействия).

2. Формирование пространственных представлений (формирование умения ориентировки в схеме собственного тела; в ближайшем окружении (классной комнаты); на плоскости (тетрадь, книга); развитие пространственного праксиса и пр.).

3. Развитие мнемических процессов (тренировка произвольного запоминания зрительно воспринимаемых объектов, слухового ряда: цифр, звуков, слов, предложений, многоступенчатых инструкций; развитие тактильной и кинестетической памяти).

4. Развитие межанализаторных систем, их взаимодействия (развитие слухо-моторной координации; зрительно-моторной координации; слухо-зрительной и зрительно-двигательной координации). 

5. Формирование функции программирования и контроля собственной деятельности (регуляция простейших двигательных актов; формирование умения ориентировки в задании; умения планирования этапов выполнения задания; основных способов самоконтроля каждого этапа выполнения задания; умения осуществлять словесный отчет о совершаемом действии и результате).

Развитие неречевых процессов включает такие разделы: «Сенсорное воспитание», «Развитие моторно-двигательной координации», «Формирование пространственных и временных понятий», «Развитие познавательной сферы», «Социализация»,  «Развитие общеучебных умений и навыков». 
Большое внимание коррекции неречевых процессов в работе логопеда обусловлено тем, что речевое недоразвитие у детей с нарушением интеллекта обусловлено расстройствами когнитивной и моторно-двигательной сферы, низким уровнем работоспособности, познавательной активности. 
Необходимость развития моторики рук у умственно отсталых детей обусловлена тесным взаимодействием ручной и речевой моторики. Совершенствование артикуляторной моторики способствует активизации моторных речевых зон головного мозга и вследствие этого - развитию речевой функции. 

Так, например, на занятиях Дашей Ч. выполнялись различные виды упражнений, направленные на развитие ловкости, точности координации движения пальцев рук, а также выполняли упражнения общего характера, включенные в различные виды деятельности: 1. конструирование из кубиков домиков, башен (сначала по образцу, затем по памяти и произвольно); 2. раскладывание и складывание разборных игрушек (матрешек, пирамид, чашечек, кубиков); 3. складывание из палочек, спичек геометрических фигур; 4. обведение контуров предметных изображений; 5. раскрашивание контурных изображений предметов цветными карандашами; 6. вырезывание цветных полосок, фигурок по контурам; 7. расстегивание пуговиц, зашнуровывание; 8. работа с мозаикой; 9. пальчиковые игры без и с речевым сопровождением.

Ниже продемонстрированы требования по этапам обучения, рассчитанные на 4 года коррекции неречевых процессов на примере разделов «Социализация» и «Сенсорное восприятие».

Социализация.

Задачи обучения и воспитания. 

а) Учить:

· выражать свои чувства (радость, грусть, гнев, и.т.д.);

· распознавать связь между эмоциональным состоянием и причиной, вызывавшей это состояние;

· замечать изменения в настроении окружающих;

· элементарную самооценку своих поступков;

· умения начинать и поддерживать диалог со своими сверстниками и взрослыми;

· простейшие способы разрешения конфликтной ситуации;

· желание участвовать в совместной деятельности (уборка игрушек, уход за животными, коллективные игры и. т. д.);

· обучать навыкам партнерства в игре и совместной деятельности;

· формировать интересы и предпочтения  в выборе занятий, игрушек, предметов быта;

· продолжать формировать коммуникативные умения;

· осуществлять элементарную оценку результатов деятельности;

· формировать потребность и умение участвовать в коллективной деятельности;

· воспитывать потребность в любви, доброжелательном внимании значимых взрослых и сверстников;

· называть свое имя, фамилию, возраст, имена, отчества родителей, воспитателей, бабушек, дедушек, формировать способы адекватного реагирования на свои имя и фамилию;

· узнавать себя в зеркале, на индивидуальной и групповой фотографиях;

· показывать части своего тела, называть основные части тела;

· продолжать формировать представления о себе и своей семье;

· рассказывать, как семья проводит досуг.

Показатели развития. Даша должна уметь:

а) к концу первого года коррекции в ДОУ
· самостоятельно по инструкции уметь выражать свои чувства и эмоции при выполнении простых движений, мимикой и жестами;

· формировать тактильно-эмоциональные способы привязанности;

· наблюдать за действиями других, фиксировать взгляд на лице собеседника;

· узнавать знакомых, проявлять чувства;

· проявлять интерес к игрушкам, предметам и действиям с ними, фиксировать взгляд на движущейся игрушке;

· выполнять правильные действие с предметом;

· проявлять адекватные эмоции при общении со взрослыми и сверстниками;

· эмоционально реагировать на окружающих людей, предметы и явления;

· формировать представления о собственных эмоциональных состояниях, о потребностях,  желаниях, интересах.

б) К концу второго года обучения:

· определять простейшие функции частей организма (ноги - ходят; руки – берут; глаза – смотрят и т.д.)

· проявлять адекватное поведение  в конкретной ситуации, эмоционально-положительно реагировать на общение с близкими, родителями, взрослыми и детьми, адекватно вести себя в привычных ситуациях;

· наблюдать за действиями других детей, подражать им;

· проявлять интерес к игрушкам, предметам и адекватным способам действия с ними. 

· слушать непродолжительное время музыку, звуки природы, реагировать на ритмический рисунок мелодии, отзываться движениями, мимикой;

·  здороваться, прощаться и благодарить за услугу, идентифицировать себя по полу;
· выражать словом свои потребности (игровые, предметно-орудийные);

· называть свое имя и фамилию, имена сверстников и друзей,  воспитателей по имени,  отчеству.

в) К концу третьего года обучения.  

· давать простые сведения о себе и своих близких, называть свой адрес, свой возраст, месяц рождения;

· проявлять доброжелательность и внимание к близким, выражать свое сочувствие;

· видеть настроение и эмоциональные различные состояния окружающих;

· обращаться к окружающим с элементарными предложениями, просьбами, пожеланиями;

· здороваться, прощаться, вежливо обращаться по имени к взрослым и сверстникам;

· рассказывать о себе, своих близких;

· участвовать в коллективной деятельности. Уважительно относиться к труду взрослых.

г) к концу четвертого года обучения (первый год школьного обучения).

· здороваться при встрече, прощаться при расставании; благодарить за услугу, подарок, угощение; 

· проявлять  ко всем доброжелательное отношение;

· адекватно вести себя в знакомой и незнакомой ситуациях;

· реагировать на доброжелательное и недоброжелательное отношение к себе;

· замечать изменения настроения близких;

· выражать свои чувства в соответствии с жизненной ситуацией;

· проявлять элементарную самооценку своих поступков;

· начинать и продолжать диалог с близкими, взрослыми и сверстниками;

· владеть приемами разрешения возникших конфликтов;

· быть партнером в игре и совместной деятельности;

· положительно реагировать на просьбы взрослого убрать игрушки, покормить животных и т. д;

· положительно относиться к результатам труда других людей.

Сенсорное воспитание 

Задачи обучения и воспитания.

Первый год обучения. 

· Развивать ориентировочно-исследовательские действия с предметами.

· Воспринимать предметы с точки зрения их функционального назначения.

· Ориентироваться на форму, величину, цвет.

· Различать свойства и качества предметов. 

· Формировать поисковые способы ориентировки – пробы при решении поставленных задач. 

· Создавать разнообразные условия для восприятия свойств и качеств  предметов.

Второй год обучения. 

· Дифференцировать свойства и качества предмета.

· Выделять основные признаки предметов. 

· Продолжать формировать поисковые способы ориентировки.

· Создавать условия для практического использования знакомых свойств и качеств  предметов в различных видах деятельности. 

· Воспринимать пространственные отношения.

· Воспринимать на слух неречевые звуки (звучащие игрушки, звуки природы и т.д.).

Третий год обучения:

· Формировать у детей целостный образ предмета, умение опознавать предметы по описанию, с опорой на определяющий признак (цвет, форма, величина).

· Учить производить сравнение предметов по форме и величине.

· Развивать у детей координацию руки и глаза в процессе обучения способам обследования предметов:  зрительно-тактильное – ощупывать; зрительно-двигательное – обводить по контуру.

· Формировать представления о звуках окружающей действительности.

· Воспринимать контурные изображения знакомых предметов.

· Различать геометрические формы: квадрат, треугольник, прямоугольник, овал, круг.

Четвертый год обучения (первый этап школьного обучения)
· Учить соотносить форму предметов с геометрической формой.

· Продолжать учить дифференцировать цвета и их оттенки.

· Формировать целостное представление того, что один и тот же предмет может иметь разные свойства.

· Формировать у детей обобщенные представления о некоторых свойствах и качествах (что бывает желтым?).

· Формировать у детей представления об общих признаках, характерных для предметов какой-то категории (все птицы имеют крылья).

· Учить дифференцировать звуки окружающей действительности на бытовые шумы и звуки явлений природы. 

Показатели развития. Даша должна научиться: 

к  концу 1 года обучения

· Выполнять ориентировочно-исследовательские действия с предметами.

· Воспринимать предметы с точки зрения их функционального назначения.

· Делить предметы по форме, величине,  цвету.

· Различать свойства и качества предметов.

· Учитывать знакомые свойства предметов в практической и игровой деятельности. 

к концу 2 года обучения

· Дифференцировать свойства и качества предметов.

· Выделять основные признаки предмета.

· Уметь ориентироваться, применяя поисковые способы ориентировки. 

· Использовать в игре и практической деятельности знакомые свойства и качества предметов.

· Различать понятия: верх - низ, право-лево, впереди – сзади. 

· Различать на слух звучащие игрушки, звуки природы и. т. д.

к концу 3 года обучения

· Воспринимать целостный образ предметов.

· Сравнивать предметы по форме и величине.

· Узнавать предмет по описанию.

· Обследовать предметы при помощи ощупывания, обводя их по контуру.

· Узнавать звуки окружающей действительности (дождь, ветер, капель).

· Узнавать контурные изображения предметов.

· Узнавать геометрические формы: квадрат, треугольник, прямоугольник, круг, овал.

к  концу четвертого года обучения (первый год школьного обучения)
· Соотносить форму предметов с геометрической формой.

· Различать цвета и их оттенки.

· Определять разные свойства одного и того же предмета (яблоко кислое и сладкое; желтое и зеленое).

· Выделять общие свойства и качества некоторых предметов.

· Находить общие признаки,  характерные для предметов.

· Делить звуки окружающей действительности на бытовые и звуки природы. 

Коррекция неречевых процессов осуществлялась как часть логопедического занятия, так и как самостоятельные занятия. Кроме того по заданию логопеда развитием неречевых процессов регулярно занимались воспитатели ДОУ и родители, что отражено в тетрадях взаимосвязи.

 Содержание логопедической работы.
Развитие фонематических процессов
   Логопедическая работа по развитию слухового внимания и восприятия подготавливает ребенка к различению и выделению на слух речевых единиц: слов, слогов, звуков. Эта работа проводилась нами в виде игровых упражнений. 

На самом начальном этапе логопедической работы мы развивали у Даши Ч. интерес и внимание к речи, установку на восприятие речи окружающих. 

На этом этапе проводилась работа и над правильным речевым дыханием, над формированием длительного плавного выдоха.

Этап постановки звука.

Коррекция нарушений произношения у Даши, как и у всех умственно отсталых дошкольников является длительным и сложным процессом, что связано с характерной для умственно отсталых детей трудностью закрепления новых условных связей.    Особенностью логопедической работы с Дашей Ч. на этапе постановки звука является максимальное использование всех анализаторов: слухового, зрительного, тактильного. Работа анализаторов ведется по следующим направлениям: развитие восприятия речи; формирование фонематического анализа; развитие артикуляционной моторики; постановка звука.

Этап автоматизации  звука.

У детей с нарушением интеллекта наиболее длительным является введение звука в речь, т.е. этап автоматизации звука. В связи с этим в процессе логопедической работы особое внимание необходимо уделять отработке поставленных звуков в речи в различных ситуациях речевого общения. 

Автоматизация звука осуществляется по принципу от легкого к трудному, от простого к сложному. Прежде всего, проводится включение звука в слоги. В процессе  автоматизации звуков  также ведется работа и над просодической  стороной речи: над ударением при автоматизации  звука в слогах и словах, над логическим ударением  в предложениях, над интонацией  при закреплении звука в связной речи.

Этап дифференциации звуков.
Логопедическая работа по дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков и включает два этапа: 

1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков:
а) уточнение артикуляции звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное восприятие, кинестетические ощущения;

б) выделение звука на фоне слога, слова, определение места звука.

2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.

Сравниваем конкретные смешиваемые звуки в произносительном и слуховом плане. 
Коррекция нарушения лексико-грамматической стороны речи.

Недоразвитие познавательной деятельности Даши Ч. сказывается на формировании ее лексики, на овладении активным и пассивным словарем. Поэтому логопедическая работа по развитию лексики тесно связана с формированием представления об окружающей действительности и познавательной деятельности умственно отсталого ребенка. 

Развитие лексики проводилось по общеизвестным лексическим темам в следующих направлениях: обогащение словарного запаса уточнение значения слова, расширения семантики слова, особенно важной является работа по усвоению слов обобщающего значения, которые очень медленно усваиваются умственно отсталыми детьми. Работа над уточнением значения слова была тесно связана с формированием представлений ребенка об окружающих предметах и явлениях, с овладением классификацией предметов. На логопедических занятиях уточнялись значения обобщающих понятий: овощи, фрукты, одежда, обувь, посуда, мебель, домашние и дикие животные и др. По каждой теме имеются конспекты занятий для каждого этапа обучения, имеются варианты занятий (в Приложении можно ознакомиться на примере темы «Дикие животные»
Даша обучалась находить лишнюю картинку (морковь, лук, яблоко, капуста), раскладывать картинки на две группы (животные, растения), отгадывать загадки. Например: - Что за птица? Красные лапки щиплют за пятки (гусь). - Что за цветок? Золотой глазок, белые реснички (ромашка).

С помощью взрослого Даша училась придумывать загадки с использованием обобщающих слов. Домашнее животное, маленькое, пушистое, мурлыкает?
В логопедической работе по обогащению словарного запаса особое внимание уделялось предикативному словарю. Для этого использовались различные игры: «Кто как. передвигается»; «Кто как голос подает». «Какие звуки издает предмет», «Кто как ест». «Кто что делает».  
Овладение прилагательными начинается со слов, обозначающих основные цвета, величину, форму. В дальнейшем отрабатываются слова, обозначающие величину, толщину, вкусовые качества, качество поверхности, вес. 

Проводилась работа над прилагательными, которые образуются от существительных с помощью суффиксов.
На занятиях использовались такие приемы работы: 

1. Описание предметов (по цвету, форме, величине) по картинкам: - Какой огурец? Какой мяч? 

2. Отгадывание загадок: Про кого можно сказать: рыжая, пушистая, хитрая? Желтый, овальный, кислый. Что это? 

3. Добавление прилагательных в предложение. 

Например, использовались пары картинок: Груша сладкая, а лимон ... Лента узкая, а река ... Дерево высокое, а куст ... 

Уточнению значений слов способствует и работа над антонимами: существительными (день-ночь, радость - печаль), прилагательными (высокий - низкий, длинный - короткий), глаголами (радуется - грустит), наречиями (далеко - близко). 

Логопедическая работа по обогащению словаря предполагала и уточнение значений слов-синонимов. Актуализации словаря способствовала и работа по звуковому анализу слова, закреплению его слухового и кинестетического образа. 

Формирование грамматического строя речи

Осуществляется в следующих направлениях: 

1. Формирование практических навыков словоизменения и словообразования, 

2. Формирование умения употреблять простые распространенные предложения и некоторые виды сложных.
Развитие навыков словоизменения и словообразования 

Работа над усвоением форм слова проводилось с использованием игровых приемов, картинок, вопросов. В процессе этой работы обращалось внимание на изменение существительных по числам, падежам, на употребление ~ глаголов, согласование существительного и глагола, существительного и прилагательного, изменение глагола в прошедшем времени по лицам, числам и родам. 

Пример дифференциации единственного и множественного числа существительных. 

Для закрепления формы множественного числа при работе на групповых занятиях использовались и такие задания: 

«Измени слово».(называю слово в единственном числе и бросаю мяч Даше, она должна назвать форму множественного числа), «Придумывание слов, обозначающих несколько предметов». 

При уточнении падежных форм использовались следующие д/игры: 

 «Кто наблюдательный». «Я вижу стол, стул, окно и т.д.» «Что ты нарисуешь красным или желтым карандашом?» «Кому нужны эти вещи?» (удочка - рыбаку, весы - продавцу и т.д.) 

Ответы на вопросы к картинке Кто кому что дает? Мама дает дочке куклу. 

«Угадай; чьи это вещи?» (это шуба девочки, бабушки, бабушкина, девочкина). 

«Чьи хвосты». (это хвост лисы – лисий, это хвост зайца – заячий) 

«Кто чем работает?»    По картинкам (маляр - кистью, парикмахер - ножницами). 

«Чем можно действовать?»  (рисовать – карандашом, копать – лопатой).

Что с чем, (кошка с котятами, корзина с грибами, ваза с цветами). 

« Где что лежит?». Где что покупают? Где что растет? 
 «Помоги животным найти свое жилище». 
С целью развития словоизменения глаголов использовались следующие задания: 

1. Дифференциация глаголов совершенного и несовершенного видов (Мальчик рисует дом. Мальчик нарисовал дом). 

2. Дифференциация пар с возвратными глаголами (мыть - мыться, причесывать - причесываться, прятать - прятаться, катать - кататься). 

3.Согласование существительного и глагола настоящего и прошедшего времени.
Примерные игры по закреплению согласования прилагательного с существительным : 

Лото «Какого цвета?» ( найти предмет, назвать: «У меня красный шар». 
Лото «Какой формы предмет?» Назвать форму предмета (репа - круглая, яйцо - овальное), затем положить картинку около сходной фигуры. 

При формировании умений словообразования рекомендуются следующие задания: 

1. Образовать уменьшительно-ласкательные формы существительного (дом - домик), прилагательного (рыжая рыженькая). 

2. Образовать прилагательное из существительного (дерево -деревянный, железо - железный). 

3. Образовать  глаголы с различными приставками (налил- вылил, входят - выходят) 

                      Развитие связной речи

Даша Ч. имеет нарушение внимания и словесно-логического мышления, и это, в свою очередь, ведет к трудностям овладения связной речью, что выражается в разной степени: от полного отсутствия развернутого смыслового высказывания, до речи с рядом недочетов и ошибок. Поэтому логопедом использовались такие виды упражнений, как пересказ текста без наглядной опоры, описание предметов, составление рассказов по опорным словам. На занятиях использовались вспомогательные средства, облегчающие и направляющие процесс становления у ребенка развернутого смыслового высказывания. Например, наглядность, моделирование плана высказывания в порядке возрастающей сложности. Работа велась в следующем порядке: 

1. Пересказ рассказа, составленного по наглядной опоре, в виде предметов, объектов и действий с ними, непосредственно наблюдаемых детьми. Планом высказывания служил порядок действий, производимых на глазах ребенка. Необходимые речевые средства детям дает образец рассказа логопеда. 

2. Составление рассказа по следам демонстрируемого действия.

3. Пересказ рассказа с использованием фланелеграфа. В этом виде рассказывания непосредственные действия с предметами и объектами заменяются действиями на фланелеграфе с предметными картинками; план рассказа обеспечивается порядком картин. 

4. Пересказ рассказа с наглядной опорой в виде серии сюжетных картин. Наглядность представлена предметами, объектами и действиями с ними, изображенными на сюжетных картинках; их последовательность служит одновременно планом высказывания. Образец рассказа дает необходимые речевые средства. 

5. Составление рассказа по серии сюжетных картин. 

6. Пересказ рассказа с наглядной опорой в виде одной сюжетной картинки. 

7. Составление рассказа по одной сюжетной картине. На этом этапе создаются предпосылки над творческим рассказыванием. 

Последовательно применяя перечисленные этапы обучения, мы формировали связную речь у Даши Ч., которая изначально не владела развернутыми высказываниями, подменяя их называнием предметов, действий или набором непоследовательных грамматически неоформленных фраз. 

Вся коррекционная работа строилась циклически, с постоянным возвращением к ранее усвоенному содержанию. Содержание по каждому направлению коррекционной работы с каждым последующим годом обучения изменялось, расширялось, усложнялось. Занятие строились так, чтобы повторение одних и тех же тем, заданий происходило в новых ситуациях и на новом дидактическом материале, эти же темы повторялись в следующем учебном году, но с внесением изменений в содержание. Это необходимо для того, чтобы не пропадал интерес к занятию и формировался перенос полученных знаний, навыков на новые объекты и ситуации.

Календарно-тематическое планирование (по этапам обучения)

Коррекционная работа с детьми с нарушением интеллекта по этой программе может проводится в форме групповых, подгрупповых и индивидуальных занятий с использованием технологии личностно ориентированного развивающего обучения. Данная индивидуальная коррекционная (адаптированная) программа охватывает 3 учебных года пребывания Даши Ч. в дошкольном общеобразовательном учреждении: количество коррекционных часов на каждом этапе – 116 (2 ч фронтальные занятия и 2 ч индивидуальные). Далее предполагается работа по продолжению реализации программы на школьном логопункте с 1 по 4 класс (также  по 116 ч в каждом учебном году). 
По просьбе родителей мы стараемся сохранить преемственность логопедического сопровождения при поступлении Даши Ч. на школьный логопункт и продолжаем осуществлять коррекцию по той же адаптированной для ребенка индививидуальной программе с некоторым изменением, усложнением содержания по каждой теме. Содержание, работы по каждой теме в 1кл. несколько изменяется в связи с появлением новых видов деятельности, возрастных изменений и т.д. Последовательность, название тем и направление работы остаются прежними, незначительно меняются задачи и методы работы по развитию речи с началом школьного обучения. На коррекционно-логопедическом этапе реализации программы в школе решаются задачи формирование навыков, необходимых для развития коммуникативной деятельности, с последующей социализацией и адаптацией, создается специальная речевая среда для стимулирования речевого  развития. 

Работа по развитию речи также осуществляется систем​но по тем же  разделам, т.к. у Даши Ч. нарушены все уровни речевой деятельности, смысловой, языковой, сенсомоторный. Также нарушения речи у детей с нарушением интеллектуального развития носят стойкий характер у них трудно меняются стереотипы, в т.ч. и речевые расстройства речи  у таких детей с большим трудом устраняются, сохраняясь иногда вплоть до старших классов.

Занятие с Дашей в первом классе проводится в группе детей с общим недоразвитием речи 2 раза в неделю по 35 мин, дополнительно в микрогруппе из 3-х человек детей с ОВЗ по развитию неречевых процессов 1 раз в неделю по 30 мин и 2 раза индивидуальные занятия по 20 мин по коррекции звукопроизношения. На индивидуальных занятиях проводится автоматизация свистящих, постановка шипящих, соноров и коррекционная работа по устранению дефектов смягчения, оглушения, множественных пропусков звуков, замен, перестановок. Также осуществлялась работа по развитию дыхания, фонематического восприятия, звукового анализа, связной речи, лексико-грамматического строя и когнитивной сферы.

 Темы групповых и индивидуальных занятий отражаются в журнале логопедических занятий.

Кроме того 1 раз в неделю во внеурочное время  дополнительно Даша Ч. посещает логопедический кружок «Волшебный мир звуков». Дальнейшая работа по индивидуальному логопедическому сопровождению Даши рассчитана до 4 кл. на школьном логопункте, а при необходимости будет продолжена и в 5-ом классе.

Сводная характеристика проявлений системного недоразвития речи у учащейся первого класса (начало учебного 2014 года) Даши Ч. (по итогам диагностики)
	Устная форма речи 

Звуковая сторона речи                          
	Лексический запас
	Грамматический строй
	Психологические особенности

	Звукопроизношение
	Фонематические процессы
	
	
	

	
	
	Ограничен рамками   обиходно-бытовой тематики; качественно неполноценен неправомерное  расшире​ние           или сужение   зна​чений     слов; ошибки        в употреблении слов - смешение  по  смыслу       и       по акустическому    сходству (пуск – писк)
	Недостаточно сформирован: а)   отсутствие сложных   синтаксических конструкций; б)аграмматизмы в предло​жениях    про​стых     синтаксических конструкций.
	1. Неустойчивое    внимание. 

2. Недостаточная наблюдательность по отношению  к  языковым явлениям. З.Недостаточное    развитие способности к переключению. 

4.    Слабое    развитие словесно-логического мышления. 

5. Недостаточная   способность к запоминанию. б.Недостаточный уровень       развития контроля. Следствия: Недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению    полноценны ми    навыками   учеб ной       деятельности. Трудности       форми рования        учебных умений: 

• планирование предстоящей работы 

• определение путей и средств    достижения учебной цели; 

• контролирование деятельности; 

• умение  работать  в определенном темпе.

	Дефектное произношение оппозиционных звуков,   нескольких           групп. Преобладают замены             и смещения неред​ко   искаженных звуков

[image: image1.png]



Ц=С, Л=Р, Б=П

Ч=Щ, Ш=Ж


	Недостаточная сформированность (несформированность в более тяжелых случаях) 
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Ш=С, Л=Р, Б=П

Ч=Щ, Ш=Ж
	
	
	

	Следствие недостаточной сформированноcти звуковой стороны речи

	Следствие недостаточной сформированности  лексико-грамматических средств языка
	

	Недостаточная сформированность (отсутствие предпосылок к спонтанному развитию навыков ана​лиза и синтеза звукового состава слова) Недостаточная сформированность (отсутствие предпосылок) к успешному овладению грамотой. Трудности овладения чтением и письмом - наличие специфических-дисграфических ошибок на фоне большого количества разнообразных других

	Недостаточное понимание учебных заданий, указаний, инструкций учителя. Трудности формирования и формулирования собственных мыслей в процессе учебной работы. Недостаточное развитие связной речи
	

	Недостаточная сформированность (отсутствие) предпосылок к продуктивному овладению программой обучения родному языку и математике
	

	Трудности усвоения программы начального обучения общеобразовательной школы вследствие
недостаточной сформированности речевой
функции и психологических предпосылок к овладению учебной деятельностью



1 год обучения  на школьном логопункте.

Первый период

(сентябрь, октябрь, ноябрь).

Основные задачи по развитию звуковой стороны речи:

1. Обследование речи.

2. Развитие фонематического слуха с опорой на зрительное восприятие собственной артикуляции, артикуляции логопеда и речедвигательный анализ.

3. Постановка отсутствующих звуков, автоматизация (ЛЬ, Л, Ч, Щ).

4. Подготовка к анализу звукового состава слова.

5. Воспитание направленности внимания к изменению грамматических форм путем сравнения и сопоставления существительных, глаголов, прилагательных, местоимений.

6. Составление простых распространенных предложений.

7. На всех этапах коррекционного обучения: работа над дикцией, темпом, голосом, работа по устранению затруднений в произношении слов сложного звукослогового состава, развитие мелкой моторики, координации речи с движением, используя, в том числе элементы музыкотерапии.

8. Обучение грамоте: знакомство с буквами: Чтение слогов.

9. Развитие памяти, внимания, творческих способностей, воображения, вариативности  мышления, используя элементы   кинезиологии.

Второй период обучения.
(декабрь, январь, февраль).

Основные задачи:

1. Постановка отсутствующих звуков и их автоматизация (Ш, Ж, Р, РЬ).

2. Дифференциация звуков на слух и в произношении: (глухие – звонкие, твердые – мягкие).

3. Развитие фонематического слуха.

4. Анализ и синтез звукового состава слова.

5. Развитие грамматического строя речи: изменение формы слова в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия.

6. Составление и распространение предложений по картинкам, по вопросам, по демонстрации действий, по опорным словам.

7. Составление и заучивание коротких рассказов, стихотворений, потешек.

8. Знакомство и усвоение терминов: слог, слово, гласные, согласные, звонкие, глухие, мягкие, твердые звуки, предложение.

9. Работа над словами сложной слоговой структуры.

10. Развитие мелкой моторики.

11. Развитие координации речи с движением.

12. Обучение грамоте: знакомство с буквами: Чтение слогов, слов.

13. Расширение и активизация словаря (предметный, глагольный, словарь признаков – исходя из речевого уровня группы).

Третий период обучения

(март, апрель, май).

Основные задачи:

1. Окончательное исправление всех недостатков речи и закрепление правильного произношения звуков.

2. Дифференциация звуков: на слух: Ч-ТЬ-СЬ-Щ, Щ-Ч-СЬ-Ш; в произношении: Ч-ТЬ, Ч-СЬ, Щ-Ш, Щ-Ч, Щ-СЬ.

3. Развитие фонематического восприятия.

4. Анализ и синтез звукового состава слова, закрепление навыков работы со схемой слова.

5. Формирование грамматически правильной речи.

6. Развитие связной речи.

7. Работа над словами сложной слоговой структуры, употребление их в речи.

8. Развитие мелкой моторики.

9. Развитие координации речи с движением.

10. Обучение грамоте: знакомство с буквами в зависимости от речевого уровня группы.

11. Расширение и активизация словаря.

Формирование лексико-грамматических навыков, развитие связной речи.

Основные задачи:

1. Лексическая работа:

· Работа над лексическим значением слов – название предметов, признаков, действий; над многозначными словами, словами с противоположным значением .
· Обогащение словарного запаса лексикой  в соответствии с темами занятий.

· Развитие умения группировать слова по смыслу.
· Создание условий для употребления новых слов в собственной речи;

2. Развитие  грамматического строя речи:

- Упражнение в образовании слов приставочным и суффиксальным способами;

- Подбор однокоренных слов;

· Формирование навыка образования и употребления форм слов, согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже;

· Практическое знакомство со словосочетанием и предложением;

· Знакомство с предлогами;

· Развитие умения выделять предлоги из словосочетания и предложения, подбор предлогов к словам; исправление ошибок в употреблении предлогов.

3. Развитие связной  устной речи:

· Обучение ответам на вопросы, диалогической речи;

· Обучение составлению предложений, распространению предложений, добавлению недостающих слов;

· Обучение подробному пересказу текста;

· Обучение составлению загадки – описания, рассказа-описания по сюжетной картине, по серии картинок, по опорным словам;

4. Развитие фонематического слуха с опорой на зрительное восприятие собственной артикуляции, артикуляции логопеда.
5. Коррекция звукопроизношения.

6. Подготовка к анализу звукового состава слова.

7. На всех этапах коррекционного обучения работа над дикцией, темпом, голосом, работа по устранению затруднений в произношении слов сложного звукового состава.

8. Развитие мелкой моторики пальцев рук, координации речи с движением.

9. Развитие психических функций  (восприятие, внимание, память, мышление).

Особенности коррекционно-развивающего процесса по «включению» Даши Ч. в общеобразовательную среду на фронтальных логопедических занятиях (совместно с детьми с нормальным развитием)
Учебный план для Даши Ч., как и для других детей с нарушением интеллекта включает логопедические занятия в группе детей без нарушения развития, обеспечивающие фронтальную коррекционную направленность образовательного процесса, а также индивидуально-подгрупповые коррекционные занятия, направленные на коррекцию сенсомоторного, интеллектуального и речевого развития детей.

Важное условие, обеспечивающее эффективность обучения детей с нарушениями интеллекта - доступное содержание.
Умственно отсталый ребенок не способен усвоить ту же учебную программу, что и нормально развивающиеся сверстники.

Обязательными условиями при проведении занятий являются:
· планирование материала на основе соблюдения принципа от простого к сложному,

· снижение объема, темпа и глубины изучаемого материала,

· увеличение времени на изучение отдельных разделов, тем, 

· организация взаимодействия с  воспитателями и родителями через рабочие тетради,

· предварительное изучение материала фронтальных занятий на индивидуальных занятиях , чтобы ребенок с нарушением развития  чувствовал себя успешным при изучении новой темы в группе вместе с детьми с нормальным развитием,  

· дозирование помощи взрослого,

· постепенный переход от совместной деятельности с педагогом к самостоятельной работе учащегося,

· сочетание словесных, наглядных и практических методик,

· изучение материала на основе формирования перцептивных действий чувственно-эмоционального опыта,

· создание на занятии ситуаций диалога для развития социализации и  коммуникации,

· активизация вербализации   своих действий и оказание помощи в поиске слов, оформлении речевого высказывания,

· формирование у Даши представлений об изучаемом явлении, предмете с помощью картин, предметов, действий и т.д.,

· учить использовать в деятельности способ  проб и примеривания взамен хаотичных действий,

· побуждать к подражательным действиям,

· применять на 1 этапе совместные действия со взрослым и другими детьми, но на своем дидактическом материале (с поэтапным показом, использованием указательного жеста), на 3-м этапе – действия по образцу,

· помощь в анализе образца,

· многократное повторение для Даши инструкции до полного понимания, сопровождение жестом, показом, подробным объяснением, предъявлять инструкцию по частям (дробить),

· для развития и удержания зрительного внимания инструкцию по ходу занятия сопровождать перемещением предметов в пространстве (появление из-за ширмы); 

· использование элементов неожиданности («Чудесный мешочек», звучащий, яркий, необычный дидактический материал) для удержания внимания и интереса на 1-ом этапе обучения,

· постоянное побуждение к активности на занятиях, 

· помощь в формулировке ответов на вопросы, побуждение к повторению за другими детьми правильных ответов,

· игровые приемы в подаче материала,

· помощь в удержании интереса и непроизвольного внимания на 1-ом этапе обучения от 2-3 мин до 5-10 мин, затем постепенный переход к развитию произвольного внимания,

· формирование адекватного контакта.

В Приложении представлены фотографии, которые демонстрируют реализацию коррекционно-развивающих задач в процессе коррекции как речевых, так и неречевых процессов на примере занятий по теме «Дикие животные»
Календарно-тематическое планирование первого года обучения в ДОУ

Первый период (с 15 сентября по 30 ноября)

	Месяц
	Развитие речевых процессов
	Коррекция неречевых процессов и развитие элементарных количественных представлений

	
	Ознакомление с окружаю​щим миром и развитие речи
	Развитие звукопроизношения

и фонемати​ческого

восприятия
	

	Сентябрь
	Обследование детей

	
	Прощание с летом.

Грибы.
	Звук и буква А.
	Величина предметов. Выделение лишнего при​знака. Соотнесение числа и количества. Цифра 1. Геометрическая фигура круг.

	
	Деревья и кустарники осенью. Начало осени
	Звук и буква А.
	Выделение лишнего предмета. Продолжи ряд. Сравнение предметов.

Понятия «сверху», «снизу». Цифра 2.

	Октябрь
	Овощи. Урожай.
	Звук и буква И.
	Знакомство с образованием и составом числа 2. Признаки предметов.

Рассмотри картинки и запомни их. Игра «Верш​ки и ко​решки».

	
	Наш детский сад. Игрушки.
	Звук и буква О.
	Понятия «высокий — низкий», «выше — ниже», «одинаковые по высоте».

Понятия «спереди», «сзади» («перед», «за», «между»). Выделение лишнего. «Сложи кар​тинку». Массаж ладони и ушных раковин по методу су-джок-терапии.

	
	Фрукты. Овощи — фрукты.
	Звук и буква О.
	Закрепление понятий «больше — меньше». Сравнение предметов по одному-двум признакам. Выделение лишнего. «Угадай по описанию».

	Октябрь
	Ягоды.

Овощи, фрукты
	Звук и буква Л.
	Цифра 3, знакомство с цифрой 3. Понятие «левое», «правое».

Развитие смыслового запоминания. «Разложи в вазу, лукош​ко и корзинку фрукты и ягоды» (по размеру). Сравнение по размеру, цвету, форме, вкусу.

	
	Середина осени.

Птицы
	3вук и буква Ы.
	Понятия «один», «много», «мало», «несколько». Выделение «лишнего». «Запомни, какие фигуры видел». Образование числа 3. Фитболупражнения для развития координации движения.

	Ноябрь
	Посуда.


	Звук и буква Ы.
	Понятия «высокий» — «низкий», «выше» — «ниже», «одинаковые по высоте». Пространственные понятия.  Цвет предметов (красный, желтый, синий). Учить здороваться, прощаться «Чего не хва​тает?», «Зашумленные" пред​меты». «Подбери крышку к кастрюле... (по цвету)»

	
	Продукты питания
	Звуки и буквы Ы, А. Предлоги за, перед.
	Геометрическая фигура квадрат.  Цвет предметов (красный, желтый, оранжевый). Счет в прямом (до 3) и обратный (от 3) порядке. Учить выражать словом свои потребности «Подбери чашку к блюд​цу» (по цвету). «Запомни на​звания и вы​ложи картин​ки в том же порядке».

	
	Поздняя осень.

Домашние животные
	Звук и буква У.
	Понятия «длинный» — «короткий», «длиннее» — «короче», «одинаковые
по длине». «Какое слово нужно исклю​чить?» «Назови лиш​ний признак». Цифра 4.

	
	Домашние птицы.


	Звук и буква У
	Понятия «больше», «меньше». Понятия «далеко», «близко» («около», «рядом»). Учить самостоятельно действовать по инструкции «Кто у кого?» «Кого больше (меньше)?» «Какой месяц лишний?»

	Декабрь
	Дикие животные.


	Звуки и буквы 0, У.
	Понятия «длинный» — «короткий», «длиннее» — «короче», «одинаковые
по длине». Понятия «внутри», «снаружи». «Простые аналогии». «Продолжи ряд» (по цвету). Обучение самомассажу.

	
	Зима. Зимующие птицы
	Звуки и буквы А, 0, У,Ы.
	Составление числа 4 разными способами. Понятия «столько же», «одинаково», «поровну». Геометрические фигуры: треугольник, квадрат, круг. Формирование тактильно-эмоциональных способов взаимодействия с окруж.

	
	Дикие и домашние животные.


	Звук и буква М
	Развитие глазомера, прослеживание взглядом движущегося предмета.

Цвет предметов (красный, синий, фиолетовый).

«Нарисуй до​рожку крас​ным или си​ним цветом». «Сложи кар​тинки».

	
	Зимние забавы детей.

Новый год.
	Звук М, и буква М. Предлоги на, над, под.
	Закрепление понятий «больше», «меньше». Д/и  «Воздух — вода».
Уравнивание групп предметов.

«Какое число пропущено?» «Назови лиш​нюю забаву».

	Январь
	Каникулы

	Январь
	Дом
	3вук и буква М. Предлог между.
	Геометрическая фигура треугольник. Развитие логических процессов. Повторение образования и состава числа 4. «Сложи кар​тинки». «Построй дом, назови его части»

	
	Мебель
	Звук и буква Н. Предлоги на, за, перед, после, между.
	Геометрические фигуры: круг, квадрат, треугольник, прямоугольник.

Понятия «вчера», «сегодня», «завтра», «раньше», «позже».  Образование числа 5, знакомство с цифрой 5. «Назови лиш​ний предмет». «Продолжи ряд геометри​ческих фигур». «Что вчера, что сегодня?»

	Январь
	Одежда


	Звук и буква Н
	Понятие «толстый» - «тонкий», «толще»- «тоньше», «одинаковые по толщине». Понятие «пара». Развитие мыслительных операций. «Простые аналогии». «Заплаточки». «Что забыл  нарисовать художник?»

	
	Головные уборы. Обувь.


	Звук и буква Т.
	Сутки, временные понятия. Классификация по 1-му признаку Цвет предметов (изученные цвета). «Найди лиш​нюю птицу». «Назови час​ти суток по порядку от за​данного».

	Февраль
	Человек. Семья.
	Звук и буква Д.
	Части суток, их последовательность. Временные представления. Возраст.

«Назови лиш​ний признак времени года». «Подбери па​ру обуви».

	
	Февраль — последний месяц зимы.


	Различение твердых и мягких соглас​ных звуков м — мь, н — нь, в — вь.
	Порядковый счёт до 5. Сравнение множеств. Глазодвигательные упражнения. Выделение признаков. «Выделение лишнего». «Разложи се​рию сюжет​ных картинок и составь рас​сказ на тему Зима».

	
	День защитника Отечества. Профессии


	Звук и буква К. Твердые и мягкие со​гласные звуки.
	Форма предметов: круг, овал. Понятия справа – слева, спереди – сзади. Равенство и неравенство (+1, -1), сравнение количества. «Запомни эти фигуры (зри​тельное вос​приятие по Ф.Е. Рыба​кову)». «Сравнение множеств предметов» (много – мало).

	
	Зимние месяцы. Конец зимы


	Предлоги в, на, за, над, под, между, перед.
	Геометрические фигуры: круг, треугольник, квадрат. Величина предметов.

Анализ пространственных положений предметов. Практическое знакомство с составом числа 5. временные представления (понятие год, месяц, последовательность)«Выполни ин​струкцию» (ис​пользование предлогов). «Запомни и повтори пред​ложения» (слу​ховая память).

	Март
	Март — первый весенний месяц.

Женский день 8-ое марта.
	Звук и буква К.
	Сравнение множеств. Развитие переключения внимания, умение сравнивать

«Составь рас​сказ по серии картинок». Пословицы и поговорки о весне.

	
	Транспорт


	Звуковой анализ одно​сложных слов (понятие начало слова, первый звук).
	Развитие классификации предметов. Цвет, форма, величина предметов.

«Отгадай за​гадки». Пересказ простых текста. Формирование самоконтроля

	
	Возвращение перелетных птиц.


	Повторение изучения звуков и букв
	Развитие памяти. Формирование умения вести диалог. «Рассыпан​ные слова». Учить отвечать на вопросы, составлять рассказы о птицах.

	Апрель
	Весна, изменения в природе.
	Звук и буква П.
	Соотнесение числа и количества. Развитие концентрации и распределения внимания. Пространственное положение геометрических фигур.

Методика Косса. «Назови приз​наки весны».

	
	Мой город.
	Звук и буква С.
	Выделение количества, большего, чем названное число, на 1. Учить убирать свое рабочее место.

	
	Насекомые. 


	Упражнение в выделении первых и последних согласных
	Сравнение предметов по размеру. Составление групп предметов с заданными свойствами. «Дорисуй насекомое». «Отгадай загадки о на​секомых».

	
	Комнатные растения
	Повторение изученных звуков и букв.
	Выделение количества, большего или меньшего, чем названное число, на 1.

Учить действовать по инструкции. «Расскажи о своем городе».

	май
	День победы.


	Простейшие представления о гласных и согласных звуках, их различении
	Повторение состава чисел 2 и 3. Учить выделять главное от второстепенного при пересказывании. «Рассыпан​ные слова». Развитие операций анализа, синтеза. «Сущест​венные при​знаки».

	
	
	
	

	
	Май — последний месяц весны.
	Повторе​ние.
	Обучение классификации по 2-3-м признакам. Повторение состава чисел 2 и 3.

Повторение состава числа 5. Пространственные отношения. Определение последовательности предметного ряда.

	
	Повторе​ние.
	Повторе​ние.
	Повторение.




Календарно-тематическое планирование фронтальных логопедических занятий (проводятся 2 р. В неделю, третий год коррекции с сентября  – май , подготовительная группа ДОУ) 

	№ дата
	Коррекция неречевых процессов
	Содержание работы по развитию речевых процессов

	1-2-я неделя сентября
	Обследование, оформление диагностических и речевых карт, журналов обследования, распределение по группам, составление перспективного и календарно-тематического планирования для фронтальных и индивидуальных занятий.

	3-я неделя сентября
	Развитие логического мышления.

Различие геомет​рических фигур: круг, овал, полу​овал, треугольник, прямоугольник, квадрат
	«Лето». Лексическое значение слова. Слово как часть предложения. Понятие предложения, слова, умение на схеме предложения изображать слова

	3-я неделя сентября
	Умение устанавливать причинно-следственные связи. Узнавать звуки окружающей действительности (дождь, ветер, капель).


	Слова, обозначающие предметы. Составление предложений с использованием опорных картинок. Практическое усвоение слов обозначающих живое-неживое, понятие о словах, обозначающих предметы

	4-я неделя сентября
	Развитие зрительного и слухового внимания. Закрепление знаний изучен​ных цветов, геометрических фигур
	«Овощи» (описательный рассказ, обр. множ. числа). Слова, обозначающие действия предметов. Различать слова, обозначающие действия предметов, обозначенных на схеме.

	4-я неделя сентября
	Развитие моторики, слухового внимания. Развитие координации руки и глаза в процессе обучения способам обследования предметов:  зрительно-тактильное – ощупывать; зрительно-двигательное – обводить по контуру.
	Дифференциация слов, обозначающих предметы и действия предметов. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. Выделение слов из простых нераспростаненных предложений.

	1-я неделя октября
	Развитие произвольного внимания. Формировать представления о звуках окружающей действительности.
	«Осень» (образование множественного числа существительных). Слова, обозначающие признаки предметов. Согласование существительных с прилагательными в роде и числе.

	1-я неделя октября
	Развитие оперативного запоминания активности внимания. Временные представления. Неделя (называние и последовательность дней недели
	Дифференциация слов, обозначающих предметы, д. предметов и п. предметов. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. Различение понятий, составление предложений с использованием опорных картинок.

	2-я неделя октября
	Развитие понятийного мышления

Соотносить форму предметов с геометрической формой. Продолжать учить дифференцировать цвета и их оттенки.
	«Фрукты» (понимание обобщающего значения слов). Дифференциация понятий «слово» и «предложение». Составление предложений описательного характера.

	2-я неделя октября
	Развитие слухового внимания и коммуникативных навыков

Определение разных свойств одного и того же предмета (яблоко кислое и сладкое; желтое и зеленое).
	«Сбор урожая». Интонационная законченность. Звуки речи. Развитие навыка словообразования. Части тела человека и животных (сопоставление). Умение слышать, чувствовать и понимать интонационную законченность. Узнавание и вычленение звуков из слова, различение звуков и букв.

	3-я неделя октября
	Развитие органов речи путем выполнения артикуляционных упражнений. Формировать целостное представление того, что один и тот же предмет может иметь разные свойства.
	«Фрукты» (составление предложений описательного характера). Гласные звуки. Узнавание и вычленение гласного на слух.

	3-я неделя октября
	Развитие зрительно-пространственного восприятия, памяти
	Согласные звуки. Образование множественного числа существительных. Понимание обобщающего значения слов. Узнавание и вычленение согласного на слух. Вычленение 1-го звука в словах.

	4-я неделя октября
	Развитие моторных навыков. Учить сравнивать, выделять существенное, обобщать
	Деление слов на слоги. Составление предложений описательного характера о фруктах. Умение делить на слоги слова, определять количество слогов.

	4-я неделя октября
	Развитие слухового внимания и фонематического восприятия.
	«Птицы». Звук и буква А. Звук и буква У. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе и падеже. Выделение гласного звука «а» из потока звуков. Выделение гласного звука «у» из потока гласных звуков. Выделение гласного звука «у» в начале слова.



	1-я неделя ноября
	Формирование умений ориентироваться в направлениях пространства. Развитие конкретного образного мышления
	Звук и буква М. Звуки «м», «м’». Образование глаголов с приставками –на, -по, -вы, -с, -пере. Согласование существительных с глаголами в настоящее время – птица (что делает?) летит. Выделение согласного звука «м» в конце слова. Выделение согласных звуков «м», «м’» в начале слова.

	1-я неделя ноября
	Развитие графомоторных навыков. Временные представления. Сутки (последовательность, что происходит утром, днем, вечером, ночью)
	«Домашние птицы». Формирование навыка составления короткого рассказа. Звук и буква О. Выделение звука «о» из потока звуков и в начале слова.

	2-я неделя ноября


	Развитие образного мышления.

Развитие внимания и зрительной памяти.
	«Перелетные птицы» (обогащение словарного запаса по теме).

Формирование навыка составления рассказа по теме. Звук и буква С.

Звуки «с», «с’». Определения наличия или отсутствия звуков в слове. Анализ и синтез слогов ас, са. Определение места звуков в слове (начало, середина, конец). Различение твердых и мягких звуков.

	2-я неделя ноября


	Тренировка мелкой моторики рук.

Формирование пространственных представлений
	«Домашние животные». Образование сущ-х с ум.-ласкат. суффиксами (кошка-кошечка). Пересказ коротких рассказов «Спор животных» К.Д. Ушинский.
Звук и буква Х. Звуки «х», «х’». Выделение согласного звука «х» из потока звуков. Определение места звука в слове (начало, середина или конец). Различение твердых и мягких звуков. Звуковой анализ слова муха.

	3-я неделя ноября
	Развитие артикуляционной моторики, координаций движений. Развитие зрительных представлений и памяти.


	Дифференциация гласных и согласных звуков. Образование названий детенышей животных с суффиксами –онок, -енок, -ят (теленок-телята).

Различение и выделение названий признаков по значению и вопросам: какой? какая? какие? Овладение навыками составления простого предложения и описательного рассказа. Различение гласных и согласных звуков по способу образования.

	3-я неделя ноября
	Тренировка координаций движений, чувство ритма и темпа.

Развитие коммуникативных навыков
	«Дикие животные». Образование существительных с ум.- ласкательными суффиксами (волк - волчонок). Звуковой анализ односложных слов.

Звуковой анализ односложных слов. Определение последовательности звуков по способу их образования. Определение последовательности звуков в словах сом, оса.

	4-я неделя ноября
	Формирование наблюдательности по отношению к языковым явлениям. Развитие способности к переключению
	«Зимующие птицы». Пересказ коротких рассказов. Различение и выделение названий признаков по значению и вопросам какой? какая? какие? Слогообразующая роль гласных звуков. Звук и буква Ш. Звукослоговой анализ слов мох, муха. Выделение в речи звука «ш». Определение места звука в слове (начало, середина или конец).

	4-я неделя ноября
	Развитие словесно- логического мышления

Тренировка запоминания словесного материала.
	«Подготовка животных к зиме». Усвоение навыка образования притяжательных прилагательных (лисья нора, лебединая стая). Звук и буква Л. Звуки «л», «л’». Выделение согласного звука «л» в потоке речи. Определение места звука в слове (начало, середина или конец). Определение наличия или отсутствия звуков «л», «л’» в словах: различение твердых и мягких звуков.

	1-я неделя декабря
	Развитие самоконтроля Формирование  произвольности в общении и деятельности.

Нахождение общих признаков,  характерные для предметов.
	Звук и буква ы. Усвоение окончаний глаголов ед ч и  мн. ч. наст. и прош. вр.: белка делает запасы, еж сделал норку. Выделение гласного звука «ы» из потока звуков.

	1-я неделя декабря
	Фомирование  психологических предпосылок к овладению полноценными навыками учебной деятельности
	«Продукты питания». Согласование слов в предложении по модели сущ. В И.п. + глагол+ прямое дополнение. Пересказ Г. Скребицкий «Всяк по-своему». Звук и буква Н. Звуки «н», «н’». Выделение звука «н» среди других согласных звуков. Определение места звука в слове (н, с, к).

Определение наличия или отсутствия звука «н», «н’» в словах. Различение твердых и мягких звуков.

	2-я неделя декабря
	Обучение планированию предстоящей деятельности.

Развитие ручной моторики. Фитбол упражнения для снятия напряжения и автоматизации соноров.
	Звук и буква Р. Звуки «р», «р’». Образование относительных прилагательных (яблочный сок, кабачковая икра). Изменение окончаний существительных в Р.п, В.п, Д.п, Т.п. Выделение звука «р» среди других согласных звуков. Определение места звука в слове (н, с, к). Определение наличия или отсутствия звуков «р», «р’» в словах. Различение твердых и мягких звуков.

	2-я неделя декабря
	Совершенствование навыков аналитико-синтетической деятельности.

Уточнение пространственно-временных представлений
	«Зима». Упражнять в отраженной речи. Дифференциация р-л. Ударение в слове. Различение звуков «л», «р» в слогах, односложных и двусложных словах (рак- лак, рама- лама). Выделение ударного звука. Формирование фонематических представлений.

	3-я неделя декабря
	Развивать умение работать в определенном темпе.
	Звуковой анализ слов. Звуковой анализ слов. Упражнять выделение гласных, деление на слоги. Упражнять в выделении последнего звука в слове. Выделение последнего согласного. Выделение начального согласного и гласного после согласного.

	3-я неделя декабря
	Работа над речевым выдохом.

Воспитывать умение сдерживать негативные чувства.
	«Праздники, подготовка к Новому году». Учить выделять звуки, делая паузу между слогами. Звуко-слоговой анализ слов. Звуко-буквенный анализ и синтез слова. Составление звуко-слоговой схемы слова. Определение наличия и последовательности звуков в слове.

	4-я неделя декабря
	Воспитание навыков самоконтроля в процессе работы Формировать представления о собственных эмоциональных состояниях, о потребностях,  желаниях, интересах
	«Одежда». Образование приставочных глаголов (шить - зашить, подшить, вышить, пришить). Звук и буква К. Различение твердых и мягких звуков. Звуко-слоговой анализ слова кит. Согласование существительных с глаголами в настоящее время – птица (что делает?) летит.

	4-я неделя декабря
	Закрепление понятий: верх-низ, высокий— низкий, сверху— снизу, одинаковые по высоте
	«Новый год». «Зимняя одежда». Навыки овладения звуковым анализом и синтезом. Употребление в речи рассказов в ед. ч и мн.ч наст. и прошедшем времени (дети украшают елку- дети украшали елку).

	3-я неделя января
	
Развивать социализацию. Формирование умения начинать и поддерживать диалог со своими сверстниками и взрослыми
	«Зимние забавы». Образование глаголов с приставками –на, -по, -вы, -с,   -пере. Звук и буква П. Звуки «п», «п’». Определение наличия или отсутствия звука «п» в слове. Анализ и синтез слогов ап- па. Определение места звука в слове (н, с, к). Различение твердых и мягких звуков. Умение образовывать сравнительную степень прилагательных (холодный-холоднее, белый-белее).

	3-я неделя января
	Различие геомет​рических фигур: круг, овал, полу​овал, треугольник, прямоугольник, квадрат
	«Мебель». Образование сравнительной степени прилагательных (мягкий- мягче). Звук и буква И. Выделение гласного звука «и» в словах.

	4-я неделя января
	Развитие сенсомоторных представлений. Выделение простой формы в предметах. Узнавание на ощупь предметов, их исследование
	Дифференциация ы-и. Умение сравнивать предметы по их различным. Выделение гласных звуков «ы», «и» в словах.

	1-я неделя февраля
	Развитие навыков социального поведения. Формирование коммуникативных компетенций
	«Дом». Закрепление навыка использования в речи предлогов.

«Посуда». Образование названий предметов в зависимости от их назначения с помощью суффиксов (сахар-сахарница, чай-чайник). Дифференциация твердых и мягких согласных звуков. Звук и буква З.

Звуки «з», «з’». Определение согласных звуков в словах.

Выделение в словах «з». Определение позиции звука «з» в словах (н, с, к). Различение твердых и мягких звуков «з», «зэ». Звуко- слоговой анализ слова замок.

	2-я неделя февраля
	Воспитание адекватных реакций. Выполнять ориентировочно-исследовательские действия с предметами. Воспринимать предметы с точки зрения их функционального назначения.
	«Посуда». Дифференциация з- с в слогах. Дифференциация з- с. Развитие навыков анализа и синтеза, в т.ч. звукового состава слова. Образование формы Т.п. (что с чем?) - чашка с чаем, тарелка с супом. Составление описательных рассказов. Различение звуков «з»- «с» в слогах.

Различение звуков «з», «с» в словах.

	2-я неделя февраля
	Воспитание способности к переключению. Определение схемы тела и основных направлений в пространстве.
	«Человек». «Семья». Образование прилагательных путем сложения голубоглазый, длинноволосый). Звук и буква В.

Звуки «в», «в’». Определение позиции звука «в» в слове (н, с, к). Звуковой анализ слова ива.

Различение твердых и мягких звуков «в», «в’».

	3-я неделя февраля
	Развитие словесно-логического мышления. Дифференцировать свойства и качества предметов.
	Звук и буква Ж. Составление рассказа о своей семье или заучивание стихотворения. Выделение в речи звука «ж», определение позиции звука «ж» в словах (н, с, к).

	3-я неделя февраля
	Обучение сравнению по однородным признакам

Развитие зрительного и слухового праксиса
	«Профессии». Составление предложений по демонстрируемому действию. Дифференциация ж-ш в слогах.

Дифференциация ж- ш в словах. Различение звуков «ж», «ш» в слогах.

Различение звуков «ж», «ш» в словах.

	4-я неделя февраля


	Развитие контроля. Обобщение чувственного опыта через целенаправленное систематическое воздействие на различные анализаторы.
	Звуки «б», «б’». Согласование существительных с глаголами наст. и прош. времени. Употребление в речи слов, обозначающих лиц  м. и ж.р. по их деятельности (учитель-учительница, певец-певица). Выделение звука среди других согласных. Определение позиции звука «б» в слове (н, с). Звуковой анализ слогов: иб-би. Различение твердых  и мягких согласных «б», «б/» в словах.

	4-я неделя февраля
	Развитие зрительного, слухового, тактильного, кинетического восприятия. Формирование навыков общения, предметно-практической и познавательной деятельности
	«День защитника Отечества». Название военных по родам войск (моряки, летчики, танкисты). Дифференциация б- п в слогах, словах. Различение звуков «б», «п» в слогах. Различение звуков «б», «п» в словах.

	1-я неделя марта
	Формирование предметно-практических действий

Освоение простых действий с предметами и материалами; умение следовать определенному порядку
	«Мамин день 8-е Марта». Составление рассказа по серии картин Каше «Собака-санитар». Звук и буква Г. Звуки «г», «г’». Определение наличия или отсутствия в слове звука «г». Различение твердых и мягких звуков «г», «г’». Звуковой анализ и синтез слов.

	1-я неделя марта
	Коррекция отдельных сторон психической деятельности и личностной сферы. Формирование социально приемлемых форм поведения
	Дифференциация г-к в слогах, словах. Образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами. Заучивание стихотворения. Различение парных согласных г-к в слогах.

Различение парных согласных «г», «к» в словах. Звуковой анализ слов кот,  год.

	2-я неделя марта
	Сведение к минимуму проявлений деструктивного поведения: крик, агрессия, самоагрессия, стереотипии и др.
	«Цвет, форма, величина». Звук и буква Д. Выделение звука среди других согласных звуков. Определение позиции звука в слове (н, середина).

	2-я неделя марта
	Дополнительная помощь в освоении отдельных действий и представлений, которые оказываются для обучающихся особенно трудными
	Звуки «д», «д’». Образование сравнительной степени прилагательных (зеленый- зеленее). Различение твердых и мягких звуков «д», «д’». Звуковой анализ слова дыня.

	3-я неделя марта
	Развитие индивидуальных способностей, творческого потенциала. Расширить рамки коммуникации с окружающими
	«Форма и размер предметов». Употребление слов, обозначающих оттенки цвета. Дифференциация д- т в слогах. Дифференциация д-т в словах. Различение парных согласных «д», «т» в слогах. Различение парных согласных звуков «д», «т» в словах. Звуковой анализ слов дом, том.

	3-я неделя марта
	Развивать невербальные компоненты коммуникации. Учить применять поисковые способы ориентировки. 
	Звук «й». Составление прилагательных с существительными в роде, числе и падеже (желтый одуванчик-желтое солнце). Определение наличия или отсутствия звука «й» в словах. Позиция звука в слове.

	4-я неделя марта
	Обучение формированию и формулированию собственных мыслей. Величина предме​тов: короткий-длинный, широкий— узкий
	Дифференциация слов с буквами и, й. Умение подобрать слова- антонимы. Различение гласного «и» и согласного «й» в словах. Закрепление навыка употребления слов- антонимов (быстро - медленно, далеко-близко).

	4-я неделя марта
	Закрепление понятий: справа-слева; спереди— сзади, верх-низ, вправо— влево, середина.
	«Транспорт». Обозначение мягкости согласного с буквой ь. Различение твердых и мягких согласных звуков. Анализ слов кон - конь. Составление описания предмета.

	1-я неделя апреля
	Формирование личности
	Обозначение мягкости согласных с буквой Е. Закрепление навыка образования приставочных глаголов с приставками у-, в-, от-, по-, с-(со), при-, под-. Различение твердых и мягких согласных звуков. Анализ слов нес- нос. Составление притяжательных местоимений с существительными (моя машина, мой велосипед).

	1-я неделя апреля
	Сравнение предметов с выделением сходства и различия.
	«Весна». Обозначение мягкости согласного с буквой я. Различение твердых и мягких согласных звуков. Анализ слов рад - ряд.

	2-я неделя апреля
	Формирование когнитивных навыков. Временные представления. Возраст
	Обозначение мягкости согласного буквой ю. Образование сравнительной степени прилагательных  (теплый - теплее, высокий - выше). Различение твердых и мягких согласных звуков. Анализ слов лук- люк. Различение и выделение признаков по вопросам какой? какая? какое? какие?

	2-я неделя апреля
	Глазодвигательные упражнения (рисование глазами предметов, букв, прослеживание по траектории, лабиринтам)
	Звук и буква Ц. Составление рассказа по серии картин. Выделение звука «ц» в речи. Определение места звука «ц» в слове (н,с,к). Усвоение конструкций сложноподчиненных предложений.

	3-я неделя апреля
	Самомассаж ладони с использованием массажных колец и шипованого шарика.
	«Прилет птиц». Звук и буква Ч. Выделение звука «ч» в речи. Определение места звука «ч» в словах (н, с, к). Пересказ небольшого рассказа.

	3-я неделя апреля
	Учить узнавать предмет по описанию. Обследовать предметы при помощи ощупывания, обводя их по контуру.
	Звук и буква Щ. Закрепление навыка образования приставочных глаголов. Определение наличия или отсутствия звука «щ» в словах. Место звука в слове (н, с, к). Закрепление усвоения притяжательных местоимений мой, моя, мое, мои.

	4-я неделя апреля
	Закрепление представлений о величине предметов: большой-малень​кий, средний (ИК,.ИЩЁ)
	Звук и буква Ф. Согласование числительных с существительными, выражающих пространственное расположение предметов. Выделение в речи звука «ф». Определение позиции звука «ф» в слове (н, с, к). Составление предложений по вопросам- Кто? Что делает? Чему? Кому?

	4-я неделя апреля
	Развитие умения воспринимать инструкции и действовать четко и последовательно в соответствии с ее указаниями. Учить выделять главное.
	Цветы. Звуки «ф»,  «ф’». Различение твердых и мягких звуков «ф», «ф’». Согласование существительных с прилагательными (синий колокольчик, белая ромашка).

	4-я неделя апреля
	Самомассаж ушных раковин по зонам соответствия, стимуляция биоактивных точек.
	Дифференциация в- ф в слогах. Образование прилагательных с помощью ум.- ласкательных суффиксов оньк-, еньк-. Различение парных согласных «в», «ф» в словах. Рассказ-описание.

	2-я неделя мая
	Воспитание дружелюбия, выдержки. Временные и пространственные представления
	«Деревья. Лес». Образование относительных прилагательных (березовый, дубовый). Звук и буква Э. Звуковой анализ слов. Выделение звука «э» в начале слов (этаж, экран, эхо). Определение последовательности звуков в слове. Характеристика звуков (гл, согл, тв, м, гл, звон). Понимание обобщающего значения слов. Согласование существительных с прилагательными в ед.ч. и мн.ч. (сосновая шишка, сосновые шишки).

	2-я неделя мая
	Формирование учебно-организационных умений (подготовка рабочего места, материала, обязанности дежурного).

Развитие моторики
	Синтез звуков слова. Составление предложений по картинкам и опорным словам. Составление слов из предложенных звуков. Закрепление навыка составления простого предложения.

	3-я неделя мая
	Развитие социализации
	Определение последовательности звуков в слове. Повторение. Диагностика

	4-я неделя мая
	Формирование коммуникабельных умений
	Повторение. Диагностика

	
	Логопедическое обследование


Нами представлено календарно-тематическое планирование для сравнения на начальном и заключительном этапе коррекционно-развивающей логопедической работы, т.е. 1-ый и 3-ий год дошкольного обучения. Размещение рабочей программы на 2-ой (промежуточный) год мы считаем нецелесообразным из-за большого объема и схожести содержания с двумя помещенными выше таблицами, в котором отражены начальный и конечный этап реализации программы.
Мониторинг
Мониторинг осуществляется каждый учебный год на протяжении всего   логопедического сопровождения и предполагает контроль и оценку результативности освоения программы, определяется на основе данных диагностики. Исследование речевых и неречевых процессов Даши Ч. осуществляется нами в несколько этапов: в начале и конце 1-го, 2-го, 3-го года коррекционной логопедической работы, она включает в себя проведение, обработку и анализ полученных результатов. Данные первичной и итоговой диагностики сопоставляются, проводится оценка результатов, и делаются выводы об успешности проведенной работы, составляется каждый год психолого-педагогическая характеристика.
Результаты диагностики в начале учебного года заносятся в речевую карту, диагностический журнал и оформляется психолого-педагогическая характеристика. Цель промежуточного контроля: своевременное выявление слабого усвоения материала и коррекция методов и приемов работы  с ребенком
Формы промежуточного контроля  результатов обучения:
· тетрадь наблюдения в динамике, куда заносятся результаты по каждому компоненту речевого развития (отслеживание изменений в уровне развития фонематических процессов, звукового анализа, звукопроизношения, лексико-грамматического строя, связной речи); 

· индивидуальный опрос ребенка;

· контроль на логопедических занятиях;

· результаты обучения ребенка на занятиях по развитию речи, а при поступлении в школу на уроках родного языка, чтения, окружающего мира и др.;

· опрос родителей об изменении уровня речевого развития и коммуникации вне образовательного учреждения;

· изучается результативность работы ребенка на занятиях др. специалистов.

Для всестороннего обследования речи Даши Ч., мы объединили методики изучения речевого развития, разработанные Т.А. Фотековой и Стребелевой Е.А. 
 Данная методика обследования детской речи сочетает традиционные для логопедической практики приемы   с некоторыми нейропсихологическими методами, предусматривает оценку не только экспрессивной, но и импрессивной,  устной, а с 1 кл. и письменной речи, позволяет наглядно представить картину речевого дефекта и определить степень выраженности нарушения разных сторон речи, а также удобна для прослеживания динамики речевого развития ребенка и эффективности коррекционного воздействия.

Процедура обработки данных, позволяет проанализировать особенности выполнения заданий через систему основных оценок, на основе которых создается  речевой профиль и констатация уровня развития разных сторон речи

Методика состоит из двух разделов. Первый направлен на исследование особенностей устной речи, второй — на проверку письменной речи. Для обследования речи учащихся в дошкольном возрасте и в 1 классе логопедом используются методики I-го раздела. Второй раздел методики будет использован только со второго полугодия 1 класса, а далее во 2-3 классе и исследует предпосылки письменной речи.
Первый раздел исследования включает два блока.

Блок 1, направлен на проверку экспрессивной речи.
1-я серия на проверку артикуляционной моторики, степени сформированности слоговой и звуковой структуры слова, возможности переключения при произнесении цепочек слогов, обследование звукопроизношения.

2-я серия  проверка сформированности словообразовательных навыков.

а) образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами (у коровы – теленок, у овцы - ?, у лошади - ?);

б) образование от существительных относительных прилагательных (блузка из капрона – капроновая, и платье из шёлка - ?);

в) образование от существительных качественных прилагательных (снег - снежный, дождь — ..?);

г) образование от существительных притяжательных прилагательных (у зайца хвост заячий, у лисы - ?).

3-я серия проверяет синтаксис, навыки грамматического структурирования.

а) составление фраз по картинкам.

б) образование фраз по следующим пяти картинкам большей сложности, требующих использования предлогов простых (в, под) и сложных (из-за, из-под);

в) составление фраз по пяти картинкам, предусматривающим построение:

1) простых предложений в 4-5 лет; 

2) простых распространенных в 6-7 лет; 

3)  сложных предложений или предложений с прямым и косвенным дополнением, однородными членами, инфинитивной группой 7-8 лет в первом классе. (Мама несет лестницу, чтобы помочь малышу достать мяч, который зацепился за ветку).

Эти группы проб выявляют не только грамматические, но и  лексические ошибки, а также выявляют трудности смыслового программирования (варианты заданий подобраны в соответствии с возрастом).

г)  повторение предложений разного словонаполнения и грамматической сложности.

д)  составление предложений из слов в начальной форме (Петя, купить, шар, красный, мама).

е) пробы на верификацию предложений. (Хорошо спится медведь под снегом. Над большим деревом была глубокая яма.);

ж) пробы на дополнение предложений пропущенными предлогами (Щенок спрятался... крыльцом.);

з) пробы, предлагающие закончить предложения (Сережа промочил ноги, потому что...);

и) по пять проб на образование множественного числа существительных в именительном и родительном падежах (стол — столы — много столов).

4-я серия направлена на обследование состояния связной речи. 

а) составление рассказа по серии сюжетных картинок. 

б) пересказ текста «Галка и голуби».

Задания оцениваются по четырем критериям:  смысловой адекватности,  возможности программирования текста,  грамматического оформления и  лексического оформления. Из совокупности оценок по каждому из критериев высчитывается общий балл за задание.

5-я серия проверяет номинативную функцию речи. Она включает два задания по 15 проб в каждом:

а) называние предметов, изображенных на картинках, обозначаемых средне- низкочастотными словами (пальто, очки, кровать, руль, кастрюля);

б) называние изображенных на картинках действий, обозначаемых средне- низкочастотными словами (плавает, плачет, строит, вяжет, трет).

Блок 2 направлен на исследование импрессивной речи.

1 серия включает четыре вида заданий по 10 проб в каждом:
а) пробы на понимание далеких по значению и звучанию слов, обозначающих названия предметов (яблоко, кошка, самолет, цветок);

б) пробы на понимание близких по звучанию слов, обозначающих названия предметов (бочка — дочка — почка — точка);

в) пробы на понимание далеких по звучанию и значению слов, обозначающих действия (работает — продает — стирает — поливает);

г) пробы на понимание близких по значению слов, обозначающих действия (кладет — ставит — вешает).

Эти пробы выявляют недостаточность акустического анализа, слабость слухоречевой памяти (нарушения как объема, так и порядка удержания элементов), а также трудности семантической дифференциации слов.

2-я серия проверяет понимание сложных логико-грамматических конструкций и состоит из заданий двух видов;

а) понимание обратимых конструкций с обратным порядком слов (Мальчик спасен девочкой. Трактором перевозится Машина.);

б) четыре пробы на понимание предложных конструкций с обозначением места (Бочонок перед ящиком. Ящик за бочонком.).

3-я серия исследует особенности фонематического восприятия. В ней 10 проб на повторение слогов с фонетически близкими звуками.

Для учащихся 1-3 кл.  пробы:1 серия на языковой и звуко-буквенный анализ, предназначенные определить количество слов в предложении, слогов и звуков в слове .
2-я серия направлена на оценку письма. Первоклассники должны написать под диктовку буквы, свое имя и два слова (стол, ствол). При анализе результатов учитывается количество ошибок и их типы.

3-я серия проверяет навыки чтения. Первоклассникам предлагается прочитать слова, более старшим детям дается для чтения текст «Как я ловил раков». Выполнение оценивается по трем критериям. Для учеников 1-го класса — это критерии скорости, способа и правильности чтения к концу учебного года. Для учащихся 2-3 классов — скорости, правильности и понимания смысла прочитанного.

Для каждой серии и каждой группы заданий разработана своя система балльной оценки с учетом характера, степени тяжести и количества допускаемых ошибок.
Производится суммирование баллов за каждую пробу, группу заданий, серию, блоки и методику в целом. Максимально успешный результат соответствует 900 баллам. Если принять 900 баллов за 100%, то индивидуальный процент успешности выполнения методики можно вычислить, умножив суммарный балл за весь тест на 100 и разделив полученный результат на 900. Высчитанное таким образом процентное выражение качества выполнения методики можно соотнести с одним из четырех уровней успешности.

По результатам обработки протоколов обследования вычерчиваем индивидуальный речевой профиль для каждого ребенка. Для этого необходимо высчитать успешность выполнения каждой серии в процентном выражении (умножить начисленное за серию количество баллов на 100 и разделить полученный результат на максимально возможный). Для вычерчивания профиля следует по вертикальной оси отложить успешность выполнения заданий в процентах, а по горизонтальной — название измеряемых параметров: 1 — звукопроизношение; 2 — слоговая структура слова; 3 — звуковая структура слова; 4 — артикуляционная моторика; 5 — словообразовательные навыки; 6 — грамматический строй речи; 7 — связная речь; 8 — номинативная функция речи; 9 — импрессивная речь; 10 — навыки языкового анализа; 11 — письмо; 12 — чтение. Сопоставление речевых профилей, полученных при первичном и повторных обследованиях, наглядно показывает динамику речевого развития и свидетельствует о степени эффективности проводимой с ребенком коррекционной работы.
Ниже в таблице представлены результаты  диагностики речевого развития Даши Ч. в сравнении с нормой и продемонстрирован ее речевой профиль в виде графика после 1-го, 2-го, 3-го года коррекции.

Предлагаемая система учета позволяет решить ряд задач:

· представить целостную картину состояния устной и письменной речи у конкретного ученика;

· скомплектовать группы учащихся с учетом выявленных нарушений;

· контролировать эффективность обучения на разных этапах и своевременно вносить поправки в текущую работу.

ОБРАБОТКА И АНАЛИЗ РЕЗУЛЬТАТОВ ОБСЛЕДОВАНИЯ РЕЧИ ДАШИ Ч.

СРЕДНИЕ БАЛЛЫ ЗА ВЫПОЛНЕНИЕ ОСНОВНЫХ ЗАДАНИЙ МЕТОДИКИ ДАШИ Ч. (интеллектуальное нарушение)
	Показатели
	В конце первого года обучения
	В конце второго года
	После третьего года

	 
	Норма
	с уо
	Норма
	с уо
	Норма
	с уо

	1. Звукопроизношение
	27,1
	12,6
	28,1
	15,8
	29,6
	19,9

	2. Слоговая структура слова
	14,0
	4,2
	14,4
	6,4
	14,6
	8,6

	3. Звуковой состав слова
	14,3
	3,9
	14,7
	5,7
	14,9
	7,8

	4. Оральный праксис и артикуляционная моторика
	25,0
	13,7
	24,0
	16,2
	25,5
	19,1

	5. Цепочки слогов
	25,3
	10,0
	26,8
	12,1
	28,4
	15,6

	6. Словообразование
	71,3
	21,4
	75,0
	25,3
	83,2
	34,2

	7. Грамматический строй
	128,1
	48,3
	132,9
	56,2
	140,0
	74,1

	8. Рассказ по серии картинок
	43,3
	24,2
	49,2
	28,8
	49,0
	33,4

	9. Пересказ
	40,7
	9,4
	45,4
	12,7
	48,5
	19,9

	10. Номинативная функция
	105,4
	49,1
	108,8
	61,2
	114,6
	84,7

	11. Импрессивная речь
	160,9
	84,2
	165,5
	97,4
	168,9
	101,9

	12. Языковой анализ
	19,6
	8,3
	24,3
	10,6
	26,1
	13,2

	13. Письмо (на конец учебного года)
	35,0
	 
	35,2
	
	37,8
	

	14. Чтение (на конец учебного года)
	40,0
	 
	40,4
	
	41,2
	

	15. Общий балл за тест
	750,0
	289,3
	784,7
	348,4
	822,3
	432,4

	16. Процент успешности
	83,3
	32,14
	87,2
	38,7
	91,4
	48,04

	17. Уровень успешности
	IV
	II
	IV
	II-III
	IV
	III
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Также в процессе сопровождения в конце каждого учебного года исследовались неречевые процессы Даши Ч. Изменения уровня развития которых отражены в графиках и таблице качественно-количественной оценки результатов обследования.

	Показатели 
	Баллы 

	
	
	1 год
	2 год
	3 год

	ВОСПРИЯТИЕ 
	
	1,5
	2,1
	2,5

	* изображение называется верно 
	3 
	
	
	

	* изображение называется неверно, исправляется самостоятельно 
	2,4 
	
	
	

	* изображение называется неверно даже после уточнения 
	1,7
	
	
	

	* изображение не называется 
	1 
	
	
	

	ВНИМАНИЕ
	
	1
	1,7
	2,3

	* способность к длительному сосредоточению и переключению внимания 
	3
	
	
	

	* способность к концентрации внимания проявляется нестойко 
	2,4 
	
	
	

	* концентрация внимания на короткий срок 
	1,7 
	
	
	

	* произвольное внимание не сформировано 
	1 
	
	
	

	ПАМЯТЬ 
	
	1
	1,4
	2,1

	* развита достаточно 
	3
	
	
	

	* при воспроизведении искажения и замены единичны 
	2,4 
	
	
	

	* искажения и замены встречаются часто 
	1,7 
	
	
	

	* не развита 
	1 
	
	
	

	МЫШЛЕНИЕ 
	
	1
	1,9
	2,2

	* стандартность, категориальность 
	3 
	
	
	

	* тенденция к использованию латентных признаков 
	2 
	
	
	

	* нестандартность, отсутствие категориальности 
	1 
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В конце учебного года  по окончании 1-го класса, после проведения коррекционно-развивающих логопедических занятий результаты повторной диагностики Даши Ч. будут отражены  в виде подобной таблицы и графика. По полученным данным можно будет определить эффективность коррекционной работы по развитию речи. Подобное исследование речи Даши Ч. будет проведено по окончании 2 и 3 класса с той лишь разницей, что к методикам 1-го раздела добавятся методики 2-го раздела, направленные на проверку письменной речи.

Представляем для сравнения с характеристикой до начала коррекции, представленной ранее,  психолого-педагогическую характеристику после 3-го года дошкольной логопедической коррекции.

Психолого-педагогическая характеристика на Дашу Ч. (7 лет 6 мес) на конец 3-го года логопедической коррекции. (По заключению городской ПМПК рекомендована программа 8 вида и коррекционно-развивающие занятия с учителем-логопедом и педагогом-дефектологом).

Особенности внешнего вида

Лицо приплюснуто, ушные раковины размещены на разном уровне, небольшая ассиметрия лица. Отмечается недостаточность тонких дифференцированных движений, невыразительность мимики. Легкая смазанность левой носогубной складки и отставание левого угла рта при движениях (оскал, улыбка). Мягкое небо подвижно. Девиация языка влево. Активные и пассивные движения языка ограничены. Тонус мышц грубо не изменен. Небо высокое. Двигательно беспокойна, на лице нередко стереотипная улыбка, часто грызет ногти.

 Особенности контакта

Чувство дистанции снижено, реакция на замечания кратковременная.

Продуктивный контакт с ребенком затруднен вследствие повышенной отвлекаемости произвольного внимания. На месте удерживается непродолжительное время. Обследование возможно лишь при условии активного внешнего организующего стимулирования. Отвечает односложно. Запас сведений ограничен, иногда путает правую и левую руку не  знает точную дату рождения, на вопрос «Знаешь ли ты адрес где ты живешь?» называет номер квартиры и этаж, называет имя отчество воспитателя, имя мамы, название города и улицы путает. Называет и различает 4 геометрические формы. Знает основные цвета и некоторые дополнительные. Названия месяцев и дней недели путает. Знания об окружающем пока бессистемны, отрывочны

 Познавательная сфера.  Девочка  медленно   ориентируется  в предложенных ей заданиях, не сразу вникает в их смысл, выполняя механически только внеш​нюю сторону задания. Не воспринимает учебную инструкцию из нескольких частей, работать по ней самостоятельно не может, приходится несколько раз повторять инструкцию и дробить ее.  Пространственно-временные представления на стадии формирования; не совсем  усвоены основные временные понятия, времен​ные ряды. На занятиях недостаточная активность внимания, медленно переключается, устает. Недостаточно широк объем восприятия и кратковре​менной механической памяти. Она лучше запоминает ритмически оформленный материал, пользуется непреднамеренным запоминанием. Трудности смыслового запоминания, не может запомнить существенное. При воспроизведении привносит отсутствующие элементы. Выделяет некоторые общие существенные признаки предметов и явлений. Степень сформированности мыслительных действий и соотносительный анализ недостаточен.

 Бессистемное мышление приводит к тому, что вычленяются лишь наиболее заметные части предметов, не устанавливаются связи между отдельными частями предметов и предметами, трудности классификации, сравнение часто по несущественным признакам. Затрудняется в понимании рассказа со скрытым смыслом, не может разобраться во временных и причинных отношениях. Не смогла пересказать  сказку «Теремок», останавливалась на отдельных, малозначащих фактах, связи между фактами не устанавливала.

Способность к обобщению и отвлечению в структуре понятийного мышления развита еще недостаточно: сходство устанавливает в основном по внешним и второстепенным признакам; доступны лишь про​стые аналогии. Усвоены наиболее употребительные обобщающие понятия 

Ей недоступно понимание скрытого смысла. Нелепые ситуации объясняет упрощенно. Буквально пони​мает метафоры, пословицы, басни. Переносный смысл недоступен. Выполнение многих заданий, тре​бующих определенного уровня обобщения и отвлечения, представляет трудности. Установление системы смысловых связей при выполнении заданий девочке не удается самостоятельно, требуется помощь в виде наводящих вопросов. Объяснения помогают улучшить работу, но самостоятельно исполь​зовать их при работе с другим аналогичным материалом несколько затрудняется.

При обучении счету она с трудом усваивает понятие количественного содержа​ния числа, смысл условных арифметических знаков. 

Счет механический до десяти.

При пересчете четырех предметов, утверждает, что их пять или три (в зависимости от темпа речи на данный момент, быстро или медленно называет количественные числительные), но не соотносит слово (числительное) с предметом, на который показывает.

Работоспособность.

Способна работать непродолжительное время. Все время отвлекается, безразлично относится к своим ошибкам и неудачам. Нуждается в дозировании нагрузки и отдыха с уче​том индивидуальных особенностей.

Учебно-познавательная мотивация не развита. Девочка не может высказать своё элементарное суждение, делает лишь простые логические выводы. 

На занятиях активность не проявляет,  не может ответить на поставленные вопросы. Не может найти и исправить самостоятельно ошибку в своей работе.

Характеристика речи
Словарь недостаточный, нет некоторых обобщающих понятий, не подбирает слова-антонимы и синонимы, трудности в употреблении слов в уменьшительно- ласкательной форме. Но понимание обращенной речи не затруднено.

Ответы в основном простые, малоразвер​нутые фразы. Диалогическая речь развита недостаточно  

Звукопроизношение нарушено:

Дефекты в произношении шипящих, соноров, дефекты смягчения, оглушение звуков, значительные затруднения в звуковой дифференциации. Недоразвитие фонематического слуха и фонематического анализа. Аграмматизмы, проявляющиеся в предложно-падежных конструкциях, согласовании прилагательного и существительного нарушения словообразования. Логико-грамматические конструкции (типа «Дома маму встретил папа. Кто пришел домой первый? Зоя шла за Зиной. Кто шел позади, впереди? и т.д.») недоступны для понимания.

 Недостаточная сформированность связной речи (в пересказах наблюдаются пропуски и искажения смысловых звеньев, нарушение  последовательности событий). Рассказ по серии из пяти последовательных картин: «Мальчик плакал. Его ударила девочка. Собака гавкала».

Периодически в речи проявляется несоответствие выполняемого действия и его вербализации.

Фразы примитивны. Словесные определения, не связанные с конкретной ситуацией, воспринимаются медленно.

Недостаточная сформированность регулятивной функции речи и овладение значением слов.

Эмоционально-волевая и личностная сфера.

Отчетливо выступают несамостоятельность суждений и взглядов, нет сложных оттенков переживаний. Бывает озлоблена, контакт с детьми не всегда находит. 

Иногда резкая смена настроения, недифференцированность чувств, апатия может неожиданно сменяться эйфорией, отмечается безволие, в ряде случаев раздражительность и агрессивность, переживания неглубокие и неустойчивые, повышенная внушаемость.

 Логопедическое заключение:

Системные нарушения речи у ребенка с нарушением интеллекта.

Рекомендации 

Так как нарушение речи у Даши Ч. носят системный характер, они затрагивают  фонетико-фонематическую и лексико-грамматическую сторону речи, поэтому логопедическое воздействие должно быть направлено на неречевую и речевую систему в целом, а не только на какой-то один изолированный дефект.
Итак, в  процессе проведенной коррекционно-логопедической работы по предлагаемой системе, проходившей в течение трех лет обучения, у Даши Ч. наблюдалась положительная динамика.

Основной формой работы являлись подгрупповые (2-3 ч.) и индивидуальные занятия по завершению цикла отмечалось:

- значительное улучшение звукопроизношения;

- речь стала понятной окружающим и помогает ребенку в общении и социализации;

- развитие лексико-грамматических навыков в стадии формирования, она начинает правильно употреблять некоторые грамматические формы, хотя остаются существенные трудности, например, в употреблении существительных родительного падежа множественного числа, согласуют прилагательные и существительные  в роде, числе и падеже. 
У нее, в основном начала формироваться функция  словоизменения, овладела элементарными навыками словообразования;

- связная речь появилась, она научилась, иногда с помощью, составлять рассказы по серии сюжетных картин, примитивно пересказывать.

 Таким образом, результаты проведенной работы   позволяют  говорить о том, что у детей с нарушением интеллекта можно добиться положительной динамики при условии системного, комплексного подхода.
Рекомендации
На основе проведенной работы  можно дать общие рекомендации по проведению логопедической-коррекционной работы с умственно отсталым ребенком как при индивидуальном сопровождении, так и в подгруппе. 
Необходимо специально организованное, коррекционно-направленное воспитание и обучение, строящееся с учетом имеющихся у него возможностей.
Особенности логопедичес​кой работы: 

1. В связи с тем, что у данной категории детей с ОВЗ веду​щим нарушением является недоразвитие познавательной де​ятельности, весь процесс логопедической работы должен быть направлен на формирова​ние мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, абстрагирования, обобщения. 

2. Использовать упражнения, способствующие стимуляции развития внимания, оптико-пространственных представлений, наглядно-действенного мышления, являющихся базой для формирования общения и речи.

3.  Логопедическая ра​бота проводится над ре​чевой системой в целом. 

4. Максимальное включение анализа​торов, использование разнообразной наглядно​сти. 

5. Дифференцированный под​ход, который предполагает учет особенностей высшей не​рвной деятельности (например, преобладание процесса воз​буждения или процесса торможения): психические особен​ности ребенка. 
6. Коррекцию нарушений речи увязывать с общим моторным развитием и преимущественно тонкой ручной моторики. 
7. Особенно тщательно отрабаты​вать этапы закрепления правильных речевых навыков.

8. Повторяемость логопедичес​ких упражнений, с включением элементов новизны по содержанию и по форме, что обусловлено слабостью замыкательной функции коры, трудностью формирования новых условно-рефлекторных связей, быстрым уга​санием без достаточного подкрепления.

9. Закрепить правильные речевые навыки в раз​личных ситуациях. 
10. Частая смена видов деятельности, пере​ключение ребенка с одной формы работы на другую. Закрепление в различных жизненных ситуациях.
11. Тщательная дозировка заданий и рече​вого материала, посте​пенное усложнение заданий и речевого материала. 

12. Замедленный темп работы. 
13. Поддержание у ребенка интереса к исправлению речи, воздействие на эмоцио​нальную сферу.

14. Обеспечение здоровьесберегающих технологий  
15. Соблюдение комфортного психоэмоционального режима, обеспечение коммуникативной активности ребенка с ОВЗ. 

16. Тесная связь работы логопеда, учителей, воспитателей и родителей (использование дополнительных средств, облегчающих закрепление речевого материала в повседневной жизни ребенка; тетрадь взаимодействия с родителями и педагогами; проведение мастерклассов для родителей и учителей (для большего  понимания особенностей детей с ОВЗ), регулярное консультирование. 

Заключение

Таким образом, сопровождение логопеда и педагога-дефектолога зани​мает важное место в процессе коррекции нарушений разви​тия умственно отсталого ребенка.

Нарушения речи у детей с нарушением интеллекта яв​ляются очень распространенными и имеют стойкий харак​тер. Своевременное и целенаправленное устранение наруше​ний речи умственно отсталого ребенка способствует развитию его познавательной деятельности, лучшему усвоению школьной програм​мы, дальнейшей социальной адаптации. В нашем городе давно возникла потребность в создании образовательных центров – комплексов(детский сад – школа) с единой администрацией и специалистами, что поможет более эффективно осуществлять коррекционную деятельность в едином ключе и преемственность в  работе педагогов, логопеда, педагога-дефектолога, психолога и т.д.
Вместе с тем в настоящее время имеется лишь очень не​значительное количество специальных логопедических адаптированных программ, предусматривающих  преемственность, отражающих современные представления о харак​тере нарушений речи ум​ственно отсталых детей и особенностях их коррекции при инклюзивном обучении в массовой школе. Это и вызывало необходимость появления данной программы индивидуального логопедического сопровождения ребенка, которая начинается с дошкольного возраста (с 4-х лет) и будет  продолжаться до 4 класса общеобразовательной школы.

В настоящей программе представлена характеристи​ка нарушений речи и их коррекция у умственно отсталых детей, раскрыты особенности и условия логопедической рабо​ты при инклюзивном образовании. Данная программа  предусматривает диагностику и коррекцию отклонений в развитии познавательной сферы и речи педагогическими средствами, направлена на полноценное развитие, социализацию и самореализацию ребенка, формирование недостаточно освоенных  умений и навыков,  подготовку к восприятию учебного материала с учетом индивидуально-типологических особенностей в когнитивном, речевом, эмоционально-волевом развитии.

Рабочая программа имеет варианты, имеются подробные конспекты каждого занятия за 3 года коррекционной работы. Несомненно, она требует доработки на каждом этапе и с учетом обработки данных, анализа и обсуждения полученных результатов. В дальнейшем будет проводиться корректировка методик, методов и форм работы, внесение изменений в содержание программы и составление  рекомендаций для родителей, специалистов, учителей, логопедов и педагогов-дефектологов, тьютеров, учителей, работающих с умственно отсталыми детьми в рамках инклюзивного образования.

Материал программы адресован учителям-логопедам, педагогам-дефектологам, учителям начальных классов, а также студентам дефектологических факультетов.

Построение эффективной системы индивидуального адаптированного сопровождения позволит решать проблемы развития и обучения детей внутри образовательной среды учреждения, сократить число детей, направляемых в специальные образовательные учреждения.    

Список литературы
1. Айзенберг Г.Е., Кузнецова Л.В. Психокоррекционная работа с детьми, имеющими нарушения психического развития // Психотерапия в дефектологии: Книга для учителя/ сост. Н.П. Вайзман.- М.: Просвещение, 1992. (2006)
2. Астапов В.М. Введение в дефектологию с основами нейро- и патопсихологии.- М.: Международная педагогическая академия, 1994.- 216с
3. Венгер А. А. Отбор детей в специальные дошкольные учреждения / А. А. Венгер, Г. Л. Выгодская, Э. И. Леонгард. — М.: Просвещение, 1972.
4. Волкова Г.А.  Методика психолого- логопедического обследования детей с нарушением речи. Вопросы дифференциальной диагностики.-Санкт- Петербург. «Детство-пресс».- 2003.- 134 с.
5. Выготский Л.С. Основы дефектологии.- СПб.: Лань, 2003.- 654 с.- (Учебники для вузов.Специальная литература).
6. Гайдина Л.И. Обухова Л.А. Логопедические упражнения.- М., «Вако». 2007.- 110 с.
7. Гонеев А.Д.  Основы коррекционной педагогики: Учеб. Пособие для студ. высш. пед. учеб.заведений/ А.Д. Гонеев, Н.И. Лифинцева, Н.В. Ялпаева; под ред. В.А. Сластенина.- 2-е изд., перераб.- М.: Академия, 2002.- 272 с.
8. Дошкольное воспитание аномальных детей / под ред. Л. П. Носковой. — М.: Просвещение, 1993.
9. Екжанова Е. А. Системный подход к разработке программы коррекционно-развивающего обучения детей с нарушением интеллекта / Е. А. Екжанова, Е. А. Стребелева // Дефектология. — 1999. — № 6. — С. 25–34.
10. Екжанова Е. А. Организация коррекционно-воспитательного процесса в условиях специализированного дошкольного учреждения для детей с нарушением интеллекта / Е. А. Екжанова, Е. А. Стребелева // Дефектология. — 2000. — № 3. — С. 66—78.
11. Екжанова Е. А. Организация и содержание коррекционно-воспитательной работы в специализированном дошкольном учреждении для детей с нарушением интеллекта (умственно отсталых) / Е. А. Екжанова, Е. А. Стребелева. — М., 2000.
12. Екжанова Е. А. Коррекционно–развивающее обучение и воспитание: Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта /  Е. А. Екжанова, Е. А. Стребелева. — М.: Просвещение, 2-е изд. —  2005.
13. Екжанова Е. А. Системы коррекционно-развивающего обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением интеллекта / Е. А. Екжанова, Е. А. Стребелева // Дефектология. — 2006. — № 6. — С. 3—14. 
14. Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. Коррекционно-развивающее обучение и воспитание. Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта. –– М.: Просвещение, 2005. – 272 с. Авторы: Боряева Л.Б., Гаврилушкина О.П., Зарин А.П., Соколова Н.Д.] - СПб: издательство «Союз», 2001
15. Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта. Коррекционно-развивающее обучение и воспитание - М.: Просвещение, 2003
16. Забрамная С.Д. Практический материал для проведения психолого- педагогического обследования детей: пособие для мед.-пед. комис.-  М.: Гуманитар. изд. центр Владос, 2005.- 32 с. (Коррекционная педагогика).
17. Забрамная С.Д., Исаева Т.Н. Некоторые психолого- педагогические показатели разграничения степеней умственной отсталости у детей на начальном этапе школьного обучения// Коррекционная педагогика, 2008.- №1.- с. 5-13.
18. Зинкевич- Евстигнеева Т.Д., Нисневич Л.А. Как помочь «особому» ребенку. Книга для педагогов и родителей. 2-е издание.- СПб.: Институт специальной педагогики и психологии, 2000.- 96 с.
19. Зикеев А.Г. Практическое овладение логико- грамматическими отношениями младшими школьниками с отклонениями в развитии. «Дефектология».- № 4. -2000.
20. Катаева А. А. Дидактические игры и упражнения в обучении дошкольников с отклонениями в развитии / А. А. Катаева, Е. А. Стребелева. — М.: Владос, 2004. 
21. Катаева А. А. Дошкольная олигофренопедагогика / А. А. Катаева, Е. А. Стребелева. — М.: Просвещение, 2001.
22. Кузнецова Г.В. Развитие фонематического слуха у умствен​но отсталых дошкольников в специальном детском саду / Сб. Вопросы формирования речи аномальных детей дошкольного воз​раста. - М., 1982. - С. 69-81.
23. Курдвановская Н.В., Ванюкова Л.С. Формирование слоговой структуры слова .- М.: Творческий центр «Сфера».- 2007.- 94 с.
24. Лапошина Э.В. Особенности ознакомления умственно от​сталых дошкольников с некоторыми предметами ближайшего ок​ружения. // Дефектология. — 1991. — nq 6. — С. 72—-77.
25. Лебединский В.В. Нарушения психического развития в детском возрасте: Учеб.пособие для студ. психол. фак. высш. учеб. заведений.- М. Издательство московского университета, 2003.
26. Лубовский В.И. Общие и специфические закономерности развития психики аномальных детей // Дефектология.- 1971.- № 6.- с. 15-19.
27. Мазанова Е.В. Комплект тетрадей  по коррекционной логопедической работе с детьми, имеющими отклонения в развитии. [Текст]/ Е.В. Мазанова. – М.: ООО «АКВАРИУМ БУК», К,: «Дом печати – ВЯТКА», 2004. – 40 с.

28. Мазанова Е.В. Коррекция оптической дисграфии.  -М., « Издательство ГНОМ и Д» .-2007. –с.88.
29. Мазанова Е.В.  Альбом № 1. Упражнения по профилактике и коррекции оптической дисграфии.- М., «Издательство ГНОМ и Д».-2007.- с. 32
30.  Мазанова Е.В.  Альбом №2. Упражнения по профилактике и коррекции оптической (кинетической) дисграфии.- М., «Издательство ГНОМ и Д».-2007.- с. 32 
31. Малафеев Н.Н. Специальное образование в России и за рубежом: В 2-х частях. Часть 1. :Западная Европа.- М.: Печатный двор, 1996.- 182 с.
32.  Малафеев Н.Н.  Изменение специальной школы- неизбежный всемирный процесс // Дефектология.-2010.- № 3.- с.4-9.
33. Мамайчук И.И. Психологическая помощь детям с проблемами в развитии.- СПб.: Речь, 2001.- с.220.
34. Мастюкова Е.М. Ребенок с отклонениями в развитии: Ранняя диагностика и коррекция.-М.: Просвещение, 1992.- с.95.: ил.
35. Миронова С.А., А.В. Лагутина «Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи.
36. Программа воспитания и обучения дошкольников с интеллектуальной недостаточностью. Гаврилушкина О.П., Зарин А.П., Соколова Н.Д. СПб
37. Морозова Н.Г. Формирование познавательных интересов у детей дошкольного возраста с отклонениями в развитии. / Сб. Особенности развития и воспитания детей дошкольного возра​ста с недостатками слуха и интеллекта. // Под ред. Л.П.Носковой. - М., 1984. - С. 65-73.
38. Никифорова Н.Н.Содержательные аспекты разработки и реализации индивидуальных образовательных программ для детей с ограниченными возможностями здоровья//
39. Никуленко Т.Г. Коррекционная педагогика: учеб. пособие для вузов- М.: Феникс, 2006.- 382 с.
40.  Организация инклюзивного образования для детей с ограниченными возможностями здоровья: Учебное пособие /Отв. Ред. С.В.Алехина, Е.Н.Кутепова.  – М.: МГППУ, 2013.
41. Организация специальных образовательных условий для детей с ограниченными возможностями здоровья в общеобразовательных учреждениях: Методические рекомендации /Отв. ред. С.В. Алехина. — М.: МГППУ, 2012.
42. Основы специальной психологии: Учеб.пособие для студ. сред. пед. учеб. заведений / Л.В. Кузнецова, Л.И. Переслени, Л.И. Солнцева и др.; Под ред. Л.В. Кузнецовой.- М.: Издательский центр «Академия», 2002.- 480 с.
43.  Парамонова Л.Г.  Развитие словарного запаса у детей.- СПб. «Детство- Пресс».- 2010.- 79 с.
44. Программы подготовительного и  1-4 классов коррекционных образовательных учреждений VIII вида. Под редакцией В.В. Воронковой.- М: Просвещение, 1999.
45. Программы для 5-9 классов специальных (коррекционных) общеобразовательных учреждений VIII вида. Под редакцией В.В. Воронковой. – М: Гуманитарный издательский центр Владос, 2000.
46. Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста / под ред. Е. А. Стребелевой. — М.: Просвещение, 2005.
47. Психолого-педагогическое консультирование и сопровождение развития ребенка: Пособие для учителя-дефектолога/ Под ред. Л.М.Шипициной. – М,: Гуманит.изхд.центр ВЛАДОС, 2003. 
48. Разработка и реализация индивидуальной образовательной программы для детей с ограниченными возможностями здоровья в начальной школе. Методические рекомендации для учителей начальной школы / Под. ред. Е.В. Самсоновой. — М.: МГППУ, 2012.

49. Российская Е.Н. О некоторых приемах формирования готовности к овладению самостоятельной письменной речью учащимися с тяжелыми нарушениями речи.// Дефектология.- 2000.-№2.-с.74-82.
50. Садовникова И.Н.  Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников. –М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2008.- с.255
51. Соколова НД. Развитие речевого Общения умственно от​сталых детей в игре / Сб. Вопросы формирования речи аномаль​ных детей дошкольного возраста. — М., 1982. — С. 56—65.
52. Сорокин В.М.  Специальная психология.: Учеб. пособие /под науч. ред. Л.М. Шипициной.-СПб.: Речь, 2003.- с. 216.
53. Специальная дошкольная педагогика / под ред. Е. А. Стребелевой. — М.: Академия, 2002.
54. Стребелева Е.А.  Коррекционно- развивающее обучение детей в процессе дидактических игр6 пособие для учителя- дефектолога./ Е.А. Стребелева.- М.: Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2008.- с.256: ил.- (Коррекционная педагогика).
55.  Стребелева ЕЛ. О путях развития мышления умственно отсталых дошкольников / Сб. Психолого-логопедические осо​бенности коррекционной работы во вспомогательной школе и дошкольных учреждениях. — Л., 1986. — С. 87—95.
56. Т.А. Ткаченко. Развитие фонематического восприятия и навыков звукового анализа.- СПб. «Детство- пресс». 2002.- с.32 
57. Умственное воспитание детей дошкольного возраста. // Под ред. Н.Н.Подцьякова, ФА.Сохина. — М., 1988.
58. Уфимцева Л.П.  Некоторые подходы к преодолению сенсомоторных затруднений при обучении письму и чтению учащихся вспомогательной школы. // Дефектология.- 1999.- №1.- с.36-41.
59. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программы для специальной общеобразовательной школы для детей с тяжелыми нарушениями речи. – М.: Просвящение, 1986.
60. Фотекова Т.А. Диагностика речевых нарушений школьников с использованием нейропсихологических методов. [Текст]/Т.А. Фотекова, Т.В. Ахутина. – М.: Айрис-пресс, 2007. – 176 с.
61. Хрестоматия по логопедии 1 и 2 том (научный редактор).- М., 1997.
62. Цикото Г.В. Понимание устного рассказа умственно отста​лыми детьми дошкольного возраста и коррекционная работа над ним / Сб. Психологические вопросы коррекционной работы во вспомогательной школе // Под ред. Т.Н.Головиной, Ж.И.Шиф. — М., 1977. - С. 55-65.
63. Шамарина Е.В. Основы специальной педагогики и психологии: Учебное пособие.- М.: Книголюб, 2007.- с.248.: ил. (ВУЗ: Учебно- методические материалы).
64.  Шамко Л.Ю. Формирование представлений о социальных явлениях у умственно отсталых дошкольников. // Дефектоло​гия. - 1994. - № 4.
� «Всеобщая Декларация прав человека» - принята Генеральной Ассамблеей ООН 10 декабря 1948 года (ст. 26);


«Декларация Генеральной Ассамблеей ООН о правах умственно отсталых лиц» - принята Генеральной Ассамблеей ООН 20 декабря 1971 г.


«Всемирная программа действий в отношении инвалидов» - Принята резолюцией 37/52 Генеральной Ассамблеей ООН от 3 декабря 1982 года 3 декабря 1982 года;


«Конвенция ООН о правах ребенка» от 20 ноября1989 года;


«Саламанская декларация о принципах, политике и практической деятельности в сфере образования лиц с особыми потребностями», Саламанка, Испания, 7-10 июня 1994 года;


«Конвенция о правах инвалидов» - принята резолюцией 61/106 Генеральной Ассамблеей от 13 декабря 2006 года;


Конституция РФ, Гражданский и семейный кодекс; Федеральный закон от 24 ноября 1995 г. N 181-ФЗ    "О социальной защите инвалидов в Российской Федерации";


Федеральный закон «О ратификации конвенции о правах инвалидов» №46-Ф3 от 03.05.2012 г.,


Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа» Пр. Президента РФ от 04.02.2010 г. Пр-271.


Национальная образовательная инициатива "Наша новая школа" Приказ Президента РФ от 04.02.2010 года Пр-271


Федеральный закон Российской Федерации от 24 июля  1998 г. N  124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»;


Письмо министерства образования и науки РФ от 19 апреля 2011 года № 03-255 «О введении федерального государственного образовательного стандарта общего образования»;


Федеральный закон Российской Федерации «Об образовании в Российской Федерации» N 273-ФЗ (в ред. Федеральных законов от 07.05.2013 N 99-ФЗ, от 23.07.2013 N 203-ФЗ) и др.
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