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Современные педагогические технологии и их роль в повышении качества образования
Цель обучения ребенка состоит в том, чтобы 

сделать его способным развиваться дальше
 без помощи учителя. Элберт Хаббард

Главная задача российской образовательной политики – обеспечение современного качества образования на основе сохранения его фундаментальности и соответствия актуальным и перспективным  потребностям личности, общества и государства. Под качеством образования понимается интегральная характеристика системы образования, отражающая степень соответствия реальных достигаемых образовательных результатов нормативным требованиям, социальным и личностным ожиданиям.

Для достижения этой задачи концепция модернизации российского образования предлагает "Усилить практическую ориентацию и инструментальную направленности общего среднего образования, что означает: достижение оптимального сочетания фундаментальных и практических знаний; направленность образовательного процесса не только на усвоение знаний, но и на развитие способностей мышления, выработку практических навыков; изучение процедур и технологий, а не набора фактов; расширение различного рода практикумов, интерактивных и коллективных форм работы; привязка изучаемого материала к проблемам повседневной жизни и т.д.". (Стратегия модернизации содержания общего образования. Материалы для разработки документов по обновлению общего образования (Москва, 2001). Приложение к газете "Первое сентября": Управление школой -  №30-31 / 2001г.). А в Приказе №1312 от 09.03.2004г. "Об утверждении федерального базисного учебного плана и примерных учебных планов для общеобразовательных учреждений Российской Федерации, реализующих программы общего образования" говорится о том, что необходимо "Изменить методы обучения, расширив вес тех из них, которые формируют практические навыки анализа информации, самообучения. Поднять роль самостоятельной работы учащихся".

В соответствии с государственной политикой выстраивается и программа развития нашей школы, основной задачей которой является создание многопрофильной школы с сетевой организацией УВП, что помогает достижению нового качества общего образования в условиях благоприятной, психологически комфортной среды. 
Под новым качеством образования мы понимаем:

· соответствие целей и результатов общего образования современным социальным требованиям, что предполагает ориентацию на усвоение учащимися заданного объема учебного материала, на развитие у них способности к самостоятельному решению проблем в различных сферах деятельности на основе использования освоенного социального опыта;

· соответствие содержания образования его целям и познавательным возможностям всех учащихся; повышение уровня доступности содержания образования; создание дополнительных условий для расширения и углубления знаний учащихся в интересующих их образовательных областях;

· соответствие условий образовательной деятельности требованиям сохранения здоровья учащихся и обеспечения психологического комфорта для всех участников образовательного процесса.

Профильное обучение – средство дифференциации и индивидуализации обучения, позволяющее за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного процесса более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для обучения старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования. Профильное обучение направлено на реализацию личностно ориентированного учебного процесса. При этом существенно расширяются  возможности выстраивания учеником индивидуальной образовательной траектории. 
В школе создана профильная школа на старшей ступени общего образования. Учитывая положения концепции профильной школы, мы выдерживаем набор базовых (обязательных)  общеобразовательных предметов: математика, история, русский и иностранные языки, физическая культура, а также интегрированные курсы обществоведения, естествознания, а также определяем набор профильных общеобразовательных предметов для профильных классов:

· физико-математический: математика, физика, информатика; 

· естественнонаучный: биология, химия, физика; 

· военно-технический: физическая культура, ОБЖ, математика, физика, информатика; 

· социально-экономический: обществознание, экономика, математика, информатика.


Обязательными для посещения являются курсы по выбору учащихся (элективные курсы), входящие в состав профиля обучения на старшей ступени. Они реализуются и конструируются исходя из целесообразности профиля, возможностей школы и желания учащихся. Примерное соотношение базовых общеобразовательных, профильных, и элективных курсов . 

· в школе имеется обширная материально-техническая база: 2 спортзала, стадион, бассейн, актовый зал, тир, столовая, библиотека, медицинский и логопедический кабинеты, оздоровительный медицинский центр, кабинет психологической службы, 3 мастерские, 2 компьютерных класса, кабинет интерактивного обучения, 2 кабинета физики, 2 кабинета химии, кабинет биологии,  кабинет географии, 2 кабинета истории, 4 кабинета математики, 3 кабинета русского языка и литературы, кабинет ОБЖ, кабинет музыки, кабинет ИЗО и черчения, комната патриотического воспитания, пришкольный учебно-опытный участок площадью 0,5 га.

· педагогический коллектив, учащиеся и родители готовы к дальнейшему совершенствованию профильного обучения, о чем говорят результаты анкетирования родителей и учащихся.  
Наша современная развивающая школа, имеющая дело с разносторонней, многогранной, активной личностью, решающая огромный комплекс дидактических и воспитательных задач в процессе обучения, не может успешно функционировать в рамках лишь жестких традиционных (преимущественно объяснительно-иллюстративных) технологий или какой-то одной (даже развивающей) технологии. 

Выбор технологий определяется многими факторами, к основным из которых относятся: доминирующие целевые установки школы и конкретные цели текущего учебного процесса; особенности класса, наличие материально-технических, морально-психологических и эргономических условий; личностных особенностей учителя и т.д. 

Процесс самообразования ребенка будет осуществляться лишь в том случае, если сам учитель будет уникальной личностью, индивидуальностью, демонстрирующий учащемуся образец социальной, профессиональной, творческой активности и самоактуализации. Роль учителя в развитии творческого потенциала учащегося отлична от традиционной роли педагога как носителя знаний.  Он обязан не просто быть специалистом высокого уровня, высокой квалификации, соответствующим профилю и специализации своей деятельности, но и должен обеспечивать:

· вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса (проектирование индивидуальных образовательных траекторий); 

· практическую ориентацию образовательного процесса с введением интерактивных, деятельностных компонентов (освоение проектно-исследовательских и коммуникативных методов); 

· завершение профильного самоопределения старшеклассников и формирование способностей и компетентностей, необходимых для продолжения образования в соответствующей сфере профессионального образования.

  
Готовность учителя к освоению и применению новых технологий на практике будет зависеть от его психологической готовности, профессиональной компетентности и личностной готовности. Личностная готовность включает в себя гуманистическую направленность на ребенка, личностные качества учителя и демонстрацию собственной индивидуальности. Поэтому необходим оптимальный выбор эффективных технологий для каждого учителя. 

Для того, чтобы помочь учителю в выборе эффективных технологий, в школе был организован педагогический совет по теме: «Современные педагогические технологии и роль в повышении качества образования». Педагогическому совету предшествовала большая подготовительная работа, позволяющая расширить теоретические знания и практические умения педагогов по данному вопросу. Эта работа включала: 

· подготовку и распечатку методических материалов по содержанию различных педагогических технологий;

· проведение тематических заседаний всех предметных ШМО;

· проведение тематические консультации преподавателя ВИПКРО Губернаторовой Л.М.;

· проведение открытых уроков и внеклассных мероприятий с демонстрацией использования учителями современных педагогических технологий;

· проведение методической конференции;

· подготовку выставки методических материалов всех предметных ШМО по теме педсовета.
Кроме того, администрацией школы был организован двухсторонний мониторинг использования учителями современных педагогических технологий, который включал: 

· анкетирование всех учителей школы; 

· анкетирование учащихся 5-11 классов.

На самом педагогическом совете учителям было предложено тестирование, с целью выявления собственной образовательной модели и определения перспективных направлений своей педагогической деятельности. 

Главный вывод педагогического совета: развивающие технологии все шире внедряются в педагогический процесс, и эта тенденция имеет устойчивую положительную динамику; коллектив стремится повышать интеллектуальный и общекультурный уровень развития учащихся, создает условия для творческой самореализации личности, развития одаренности, способностей к самоуправлению и саморазвитию. 

ПРИЛОЖЕНИЯ

Выдержки из материалов Педагогического Совета

План проведения педагогического совета:

1. Выставка методической литературы по теме педагогического совета.

2. Актуальность темы педсовета в современных условиях; регламент выступлений.
3. Понятие «качество образования», его состав и мониторинг.

4. Изменение парадигмы образования и новые подходы к оценке обучения.

5. Сущность понятия "педагогическая технология". Обусловленность педагогических технологий характером педагогических задач.

6. Концептуальные основы современных педагогических технологий.

7. Характеристика различных подходов к классификации педагогических технологий.
8. Использование современных педагогических технологий педагогическим коллективом СОШ №2
· самооценка деятельности учителя;

· оценка педагогов учащимися школы;

· основные выводы и направления работы.
9. Современные педагогические технологии в аспекте возможности их применения для повышения качества образования.
· «Использование ИКТ в образовательном процессе школы». 
· «Создание проблемных ситуаций и их решение в практике учителя начальной школы». 
· «Групповая работа на уроках математики в профильных классах». 
· «Проектная деятельность учащихся во внеурочное время» (опыт социального интегрированного проекта). 
· «Опорные конспекты на уроках физики как средство интенсификации обучения». 
· «Развитие критического мышления учащихся на уроках биологии». 
10. Прения и принятие решения.
Современные подходы к определению понятия «педагогические технологии» 
/Б.А. Дейч, материал из ИМПиСР/
В исследованиях российских и зарубежных авторов можно встретить десятки вариантов раскрытия понятия «педагогическая технология». Для упрощения понимания их подходов к определению сущности этой педагогической категории можно прибегнуть к помощи классификации. Но классификации не самих педагогических технологий, а их определений. Так, например, все определения можно разделить по авторству на зарубежные и российские. 
Зарубежные подходы к определению данного понятия можно, в свою очередь, поделить на узкие (связанные с использованием в педагогическом процессе различного оборудования) и широкие (основанные на комплексном использовании технического и человеческого ресурсов). К первой группе можно отнести определения следующих авторов: 

1. М. Кларк считает, что смысл педагогической технологии заключается в применении в сфере образования изобретений, промышленных изделий и процессов, которые являются частью технологии нашего времени. 

2. Ф. Персиваль и Г. Эллингтон указывают на то, что термин «технология в образовании» включает любые возможные средства представления информации. Это оборудование, применяемое в образовании, такое как телевидение, различные средства проекции изображений и т.д. Другими словами технология в образовании – это аудиовизуальные средства. 

3. Современный словарь терминов ЮНЕСКО предлагает два смысловых уровня данного понятия. И в первоначальном смысле педагогическая технология означает использование в педагогических целях средств, порожденных революцией в области коммуникаций, таких как аудиовизуальные средства, телевидение, компьютеры и другие.  

Во вторую группу следует включить определения таких авторов как: 

1. Д. Финн, который заметил, что только наивные люди считают, что технология это просто комплекс аппаратуры и учебных материалов. Это значит гораздо больше. Это способ организации, это образ мыслей о материалах, людях, учреждениях, моделях и системах типа «человек-машина». 

2. П.Д. Митчелл в результате анализа более ста источников, связанных с изучаемой дефиницией, считает, что педагогическая технология это область исследования и практики (в рамках системы образования), имеющая связи (отношения) со всеми аспектами организации педагогических систем и процедурой распределения ресурсов для достижения специфических и потенциально воспроизводимых результатов. 

3. И, наконец, как уже говорилось выше, глоссарий терминов по технологии образования, выпущенный ЮНЕСКО, предлагает и широкий подход, согласно которому педагогические технологии это систематический метод планирования, применения и оценивания всего процесса обучения и усвоения знаний путем учета человеческих и технических ресурсов и взаимодействия между ними для достижения более эффективной формы образования. Данное определение считается каноническим среди современных зарубежных подходов к этому понятию. 

Российские варианты раскрытия смысла дефиниции педагогические технологии можно разбить на две группы: одни авторы считают возможным употреблять этот термин только к процессу обучения, а другие включают в его содержание и решение проблем воспитательного процесса. 
Здесь также присутствует некая дискуссия, так как ряд теоретиков и практиков доказывают невозможность использования технологий в воспитании хотя бы потому, что крайне сложно точно замерить получаемые результаты. Действительно, можно согласиться с тем, что процесс обучения более технологичен и сегодня представлен достаточным спектром разнообразных технологий (коллективные технологии обучения, технологии личностно-ориентированного обучения, технологии проблемного обучения, технологии развивающего обучения и т.д.). Существует также немало традиционных и творческих способов диагностики результативности этих технологий (различные формы опросов, контрольные работы и срезы, тестовые задания и т.д.). 
Нельзя не согласиться и с тем, что процесс воспитания и технологизировать сложнее, и результат его может быть отсроченным по времени. Однако хотелось бы привести мнение С.В. Кульневича, который считает необходимым соотнести понятие педагогическая технология с такими педагогическими категориями как теория воспитания, методика воспитательной работы и педагогическое мастерство. Теория, по мнению данного автора, более общая и содержит систему обоснований. Технология более алгоритмична и точна. Она содержит аппараты диагностирования и корректировки. Мастерство более субъективно и интуитивно. Технология более объективна и точна. Говоря о воспитании, С.В. Кульневич характеризует его как ненадежный и неточный процесс. Изменить эти его характеристики в положительную сторону можно только в условиях его научной организации, элементом которой является технология. 
В.П. Беспалько считает, что «…педагогическая технология – это содержательная техника реализации учебного процесса». Такое определение не кажется полным, так как в нем используется однокоренное со словом технология слово техника, понимание которого автором остается нераскрытым. Кроме того, это определение ориентировано на использование педагогической технологии только в процессе обучения. Что приводит к резкому сужению этого понятия как педагогической дефиниции и возможностей использования его в практической педагогической деятельности. 

Так же, только на процесс обучения ориентированы и определения М. Чошанова: технология обучения – это составная процессуальная часть дидактической системы; В.М. Монахова: педагогическая технология - это продуманная во всех деталях модель совместной педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса с безусловным обеспечением комфортных условий для учащегося и учителя. 

М.В. Кларин рассматривает педагогическую технологию как системную совокупность и порядок функционирования всех личностных, инструментальных и методологических средств, используемых для достижения педагогических целей. Такое определение кажется более ёмким, так как речь здесь уже об общих педагогических целях.
Однако наиболее объемными, трактующими педагогическую технологию как процесс, ориентированный на решение и обучающих, и воспитательных задач выглядят определения, предлагаемые Г.Ю. Ксензовой и Е.А. Левановой, которые считают, что педагогическая технология – это, соответственно: 

· такое построение деятельности педагога, в котором все входящие в него действия представлены в определенной целостности и последовательности, а выполнение предполагает достижение необходимого результата и имеет вероятностный прогнозируемый характер.  

· это упорядоченная и задачно структуированная совокупность действий, операций и процедур, обеспечивающих диагностируемый и гарантированный результат в изменяющихся условиях.  

Б.А. Дейч по материал из ИМПиСР: педагогическая технология, в широком смысле, представляет собой совокупность двух приведенных выше определений. При этом необходимо помнить, что само понятие педагогической технологии многоаспектно. Она может функционировать в качестве науки, исследующей наиболее рациональные пути обучения и воспитания (научный аспект), в качестве системы способов, принципов и регуляторов, применяемых в обучении и воспитании (процессуально - описательный аспект) и в качестве реального процесса обучения и воспитания (процессуально - действенный аспект). 

Таким образом, можно утверждать, что в основе педагогической технологии лежит идея полной управляемости педагогическим процессом, его проектирование и возможность анализа путем поэтапного воспроизведения. Специфичность педагогической технологии состоит в том, что:

· построенные на её основе педагогические процессы должны гарантировать достижение поставленных целей;

· процессы взаимодействия учителя и ученика алгоритмизированы, то есть педагогические задачи решаются в определенной логике и последовательности. 



Школу делает школой учитель. Учителя разные — ведь они вырастают из учеников. Художник учится смешивать краски и наносить мазки на холст. Музыкант учится этюдам. Журналист и писатель осваивают приемы письменной речи. Настоящий учитель тоже смешивает краски, разучи​вает этюды, осваивает приемы — только это педагогические краски, этюды, приемы... Вот учитель-мастер, виртуоз. Как по нотам играет он свой урок. И только другой учитель знает, сколько труда ушло на освоение гамм и этюдов, пока ноты, ритмы и мелодии не слились в музыку урока.   
А. Гин, автор ТРИЗ-педагогики

Основные выводы педагогического совета
1. Огромный комплекс дидактических и воспитательных задач в процессе обучения, не может успешно функционировать в рамках жестких традиционных (преимущественно объяснительно-иллюстративных) технологий или какой-то одной (даже развивающей) технологии. Выбор технологий определяется многими факторами: доминирующие целевые установки школы и конкретные цели текущего учебного процесса; особенности класса, наличие материально-технических, морально-психологических и эргономических условий; личностных особенностей учителя. 

2. Готовность учителя к освоению и применению новых технологий на практике зависит от его психологической готовности, профессиональной компетентности и личностной готовности. Личностная готовность включает в себя гуманистическую направленность на ребенка, личностные качества учителя и демонстрацию собственной индивидуальности, поэтому необходим оптимальный выбор эффективных технологий для каждого учителя.

3. Технологией целостного учебного процесса на личностной основе может стать любая технология развивающего обучения, в которой усилен личностный элемент в процессе обучения. Технологиями, определяющими «лицо школы», для нас должны стать: 

проблемно-исследовательские, максимально развивающие творческие способности учащихся, формирующие интеллект и научный потенциал, создающие условия для самореализации личности. Кроме целостного построения учебного процесса на проблемно - деятельностной основе, осваиваются такие технологии решения нестандартных задач как технологии групповых решений, проектные мастерские;

технологии личностно – ориентированной направленности, приучающие человека быть «субъектом» своей деятельности и своей жизни, ставящие ученика в условия принятия собственных ответственных решений, высказывания собственной позиции, собственных оценочных суждений. Основные технологии этой группы, которые продолжают осваиваться школой: моделирование (деловые, ситуативные, ролевые игры), коммуникативные (диалоги, дискуссия, «аквариумное» обсуждение), «свободного обучения» (модульного, на основе контрактов; для отдельных учащихся - экстернат);

информационные технологии, развивающие способность эффективной самообразовательной деятельности (информационная переработка текста, работа в Интернете, скорочтение);

технологии, оптимизирующие усвоение базовых знаний (алгоритмические, «полного усвоения»).

4. Необходимо продолжать работу по широкому внедрению в практику работы учителей информационно-коммуникативных технологий, которыми овладело сейчас уже более 50% педагогов.

Многообразие педагогических техно​логий в современном образовании  
/по Г.К. Селевко/

	Традиционные технологии


	Объяснительно-иллюстративные 
техноло​гии обучения
	В основе — дидактические принципы Я.А. Коменского

	ПТ на основе личностной ориентации педагогическо​го процесса


	«Педагогика сотрудничества»
	Педагоги-новаторы

	
	Гуманно-личностная технология
	Ш.А. Амонашвили

	
	Система преподавания литературы как предмета, формирующего человека
	Е.Н. Ильин



	Технологии на основе активи​зации и интен​сификации деятельности учащихся
	Игровые технологии
	Б.П. Никитин

	
	Проблемное обучение
	Дж. Дьюи

	
	Технология коммуникативного обучения иноязычной культуре
	Е.И. Пассов

	
	Технология интенсификации обучения на основе схемных и знаковых моделей учеб​ного материала
	В.Ф. Шаталов



	Технологии на основе эффек​тивности управления и организации учебного про​цесса


	Технология перспективно-опережающего обучения с использованием опорных схем при комментируемом управлении
	С.Н. Лысенкова



	
	Технология уровневой дифференциации обучения на основе обязательных результатов
	В.В. Фирсов



	
	Культуровоспитывающая технология диф​ференцированного обучения детей по ин​тересам
	И.Н. Закатова



	
	Технология индивидуализации обучения
	И.Э. Унт, А.С. Границкая, В.Д. Шадриков

	
	Коллективный способ обучения
	А.Г. Ривин, В. К. Дьяченко

	
	Групповые технологии
	-

	
	(Компьютерные (новые информационные) технологии обучения
	-



	Технологии на основе дидак​тического усо​вершенствова​ния и реконструирования материала
	«Экология и диалектика»
	Л. В. Тарасов

	
	«Диалог культур»
	В.С. Библер, С.Ю. Курга​нов

	
	Укрупнение дидактических единиц (УДЕ)
	П.М. Эрдниев

	
	Реализация теории поэтапного формиро​вания умственных действий
	П.Я. Гальперин, М.Б. Вопович



	Частнопредметные технологии


	Технология раннего и интенсивного обуче​ния грамоте
	Н.А. Зайцев



	
	Технология совершенствования общеучеб​ных умений в начальной школе
	В.Н. Зайцев



	
	Технология обучения математике на основе решения задач
	Р. Г. Хазанкин   



	
	ПТ на основе системы эффективных уроков
	А.А. Окунев

	
	Система поэтапного обучения физике
	Н.Н. Палтышев

	Альтернативные технологии
	Вальдорфская педагогика
	Р. Штайнер

	
	Технология свободного труда
	3. Френе

	
	Технология вероятности образования
	А.М. Лобок

	
	Технология мастерских (близкие к ним – студии А.Н. Тубельского, погружения и цикловый метод)
	

	Природосообразные техно​логии
	Природосообразное воспитание грамотности
	А.М. Кушнир

	
	Технология саморазвития
	М. Монтессори

	Технологии

развивающего

обучения
	Система развивающего обучения Занкова
	П.В. Занков

	
	Технология развивающего обучения Эльконина-Давыдова
	Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов



	
	Системы развивающего обучения с на​правленностью на развитие творческих качеств личности
	И.П. Волков, И.П. Иванов, Г.С. Альтшуллер



	
	Личностно ориентированное развивающее обучение
	И.О. Якиманская



	
	Технология саморазвивающего обучения
	Г.К. Селевко

	Технологии

авторских

школ
	Школа адаптирующей педагогики
	А. Ямбург, Б.А. Бройде

	
	Модель «Русская школа»


	М. Щетинин; И.Ф.Гончаров Л.Н.Погодина и др.

	
	«Школа самоопределения»
	А.Н. Тубельский

	
	Школа-парк
	М.А. Балабан

	
	Агрошкола
	А.А. Католиков

	
	«Школа Завтрашнего Дня»
	Д. Ховард


Классификация основных групп образовательных технологий по материалам элек​тронного курса «Образовательные сис​темы: сущность, содержание, управле​ние»
	Группы обра​зовательных технологий
	Образовательная технология


	Теоретические основы



	Технологии 
под​держивающего обучения 
(тради​ционного
обуче​ния)


	Объяснительно-иллюстративное обучение
	Дидактические принципы Я.А. Коменского

	
	Технология разноуровневого обу​чения
	Уровневая дифференциация

	
	Технология модульного обучения


	Системный подход, синергетический подход, деятельностный подход, индивидуализация обу​чения

	Технологии 

раз​вивающего 

обу​чения
	Технология проблемного обучения
	А. Осборн

	
	Технология проблемно-модульного обучения
	М.А. Чошанов



	
	Технология организации обучения в форме педагогических мастер​ских
	Ланжевен, А. Валлон, Ж. Пиаже и др.



	
	Технология проектного обучения
	Дж. и 3. Дьюи, У. X. Килпатрик, Э. Коллинз и др.

	
	Дальтон-технология
	X. Паркхерст

	
	Технология развития критического мышления учащихся
	Д. Халперн, Ч. Темпл, Дж. Л. Стил, К.С. Мередит и др.

	
	Технология учебной дискуссии
	М.В. Кларин

	
	Технология учебной деловой игры
	Д. Г. Левитес, М.В. Кларин, кон​текстный подход в обучении А.А. Вербицкий)

	Личностно-ориентированные технологии обучения
	(авторские системы)


	А. Нил, М. Монтессори, Р. Штайнер, С. Френе, П. Петерсен и др.




Анкета ученику

Подчеркни ответ, который тебе кажется наиболее подходящим, допиши предложения. Если хочешь написать про нескольких учителей, используй обратную сторону листка, только не забудь поставить № пункта.

1. Всегда интересно и увлекательно проходят уроки________________ учителя __________________,  на этих уроках:

а)  учитель интересно объясняет,  

б) мы решаем интересные задачи, 

в) мы работаем группами, 

г) бывают интересные конкурсы, 

д) на уроках хорошая дисциплина, 

е) учитель уделяет внимание каждому ученику, 

ж) учитель ставит только хорошие оценки,

з) _________________________________

2. Всегда скучно и однообразно проходят в нашем классе уроки _______________  учителя __________________, потому, что:

а)  учитель неинтересно объясняет, 

б) мы решаем скучные задачи, 

в) на уроках не бывает ничего интересного,

г) учитель слишком строго относится к ученикам, 

д) на уроках плохая дисциплина, 

е) учитель не уделяет внимание каждому ученику, 

ж) учитель ставит много плохих оценок, 

з) _________________________________

3. В этом учебном году самым интересным мне показался урок ____________________  учителя  ____________________  по теме   _________________________________________. 

4. Мне нравится, что учитель ____________________________ на уроках применяет интересные формы работы, такие как:

а) игра, 

б) работа в группах, 

в) творческие задания, 

г) индивидуальные задания, 

д) ____________________

5. Такую форму контроля знаний как тестирование применяют учителя  _________________ . 

6. Уроки с применением компьютера проводят учителя ________________________________.

7. На  уроках  с  компьютером мне  нравится _________________________________________.
Анкета учителю
Поставьте «+», ответьте на вопрос, допишите.
	ФИО ______________________________________________________ 
Предмет ___________________________________________________
	Использую полную технологию
	Использую элементы технологии

	Традиционные 

технологии
	Объяснительно-иллюстративное обучение
	
	

	
	Технология разноуровневого обучения
	
	

	Технологии развивающего обучения на основе активизации и интенсификации деятельности учащихся
	Технология  проблемного обучения
	
	

	
	Технология модульного обучения
	
	

	
	Технология организации обучения в форме педагогических мастерских
	
	

	
	Технология развития критического мышления
	
	

	
	Технология учебной дискуссии
	
	

	
	Технология учебной деловой игры
	
	

	
	Технология интенсификации обучения на основе знаковых и схемных моделей учебного материала
	
	

	
	Здоровьесберегающие технологии
	
	

	
	Личностно ориентированное развивающее обучение
	
	

	
	Еще какие?
	
	

	Технологии на основе эффективности управления и реконструирования  материала
	Технология уровневой дифференциации на основе обязательных результатов
	
	

	
	Технология индивидуализации обучения
	
	

	
	Групповые технологии
	
	

	
	Компьютерные технологии (ИКТ)
	
	

	
	Технология перспективно-опережающего обучения с использованием опорных схем при комментируемом управлении.
	
	

	
	Технология творческих мастерских
	
	

	
	Еще какие?
	
	

	Частнопредметные технологии
	Технология раннего и интенсивного обучения грамоте
	
	

	
	Технология совершенствования общеучебных умений в начальной школе
	
	

	
	Технология обучения математике на основе решения задач
	
	

	
	Технология на основе эффективных уроков
	
	

	
	Система поэтапного обучения предмету
	
	

	
	Еще какие?
	
	

	Технологии и формы оценки качества знаний
	Провожу  традиционные одноуровневые контрольные работы
	
	

	
	Провожу многоуровневые контрольные и самостоятельные работы
	
	

	
	Регулярно провожу тестирование. Укажите автора тестов: …………………………………….
	
	

	
	Провожу тестирование в форме ЕГЭ
	
	

	
	После каждой темы провожу зачеты.
	
	

	
	Ставлю отметку, вычитая баллы за ошибки
	
	

	
	Использую накопительную отметку
	
	

	
	Еще какие?
	
	

	Какие технологии и формы воспитательной работы Вы применяете как классный руководитель?

__________________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________




Технология объяснительно-иллюстративного обучения
Это традиционная технология обучения, у истоков которой стоял Я.А. Коменский. Для этой технологии характерен: низкий уровень навыков общения; невозможность развернутых ответов с собственной оценкой учеником рассматриваемого вопроса; недостаточное включение слушающих ответ в общее обсуждение; доминирование обучения над учением. Основные функции учителя здесь: информирующая (рассказать), контролирующая (заставить выучить), оценивающая (оценить усердие). Учитель является исполнителем заданного программой, учебным планом и методикой; ученик - объектом воздействия; учитель работает на механизмах восприятия и памяти, стимулируя послушание и исполнительство; превознесение внешних показателей; надзор вместо управления.
Технология разноуровневого обучения

Разноуровневое обучение является одной из новых педагогических технологий, реализующих на практике принципы личностно-ориентированного обучения. Под разноуровневым обучением понимают разный уровень усвоения учебного материала, т. е. глубина и сложность одного и того же учебного материала различна в группах уровня А, Б, C. Таким образом, разноуровневое обучение — это такая организация учебно-воспитательного процесса, при которой каждый учащийся имеет возможность овладевать учебным материалом по отдельным предметам школьной программы на разном уровне (А, В, С), не ниже базового, в зависимости от его способностей и индивидуальных особенностей, при которой за критерий оценки деятельности ученика принимаются его усилия по овладению этим материалом, его творческому применению. Темы же, предписанные общими требованиями действующих программ, остаются едиными для всех уровней обучения (стандарт по предмету). 
Технология модульного обучения

Модульное обучение зародилось и приобрело большую популярность в вузах США, Германии, Англии и др. Сейчас модульное обучение проникло и в российское образование. Принцип модульного обучения состоит в том, что учебный материал изложен в доступном виде и обеспечивает каждому достижение дидактической цели, которую нужно понять. Модули имеют разнообразные средства обучения. Обучающийся более самостоятельно или полностью самостоятельно может работать с предложенной ему индивидуальной учебной программой, содержащей в себе целевую программу действий, банк информации и методическое руководство по достижению поставленной дидактической цели. Функции педагога при этом варьируют в зависимости от уровня учащихся — от информационно-контролирующей до консультативно-координирующей. 
Технология  проблемного обучения

Под проблемным обучением понимается такое обучение, при котором  учащиеся получают знания, навыки и умения и развивают свои мыслительные способности в результате решения проблемных ситуаций, подготовленных преподавателем. Работа учащихся строится при этом вокруг ключевых проблем, выделенных в конкретной профессиональной деятельности (например, медицине, юриспруденции, бизнесе и пр.). Здесь проблема идет впереди знаний учащихся, она принуждает их искать и находить нужную информацию, получать знания из различных источников информации. Причем очень часто эти знания носят междисциплинарный характер. 
Общая цель технологии проблемного обучения — содействовать разви​тию критического мышления учащихся, опыта и инструментария учебно-исследовательской деятельности, ролевого и имитационного моде​лирования, возможности творчески осваивать новый опыт; поиску и оп​ределению учащимися собственных личностных смыслов и ценностных отношений. 

Технология организации обучения в форме педагогических Мастерских

У истоков необычной системы педагогических мастерских стояли такие знаменитые психологи как Поль Ланжевен, Анри Валлон, Жан Пиаже и др. Главное в Мастерских - не сообщать и осваивать информацию, а обучать способам работы. 
Цель технологии: создать содержательные и организационные условия для личностного саморазвития учащихся, осознания ими самих себя и своего места в мире, понимания других людей, закономерностей мира. Исходные научные идеи опираются на  необходимость получения знаний через личный опыт ученика, заключающийся в самостоятельном "открытии" этого знания через исследование его генезиса и структуры (Д.Г.Левитес). 

Технология развития критического мышления

Идея развития критического мышления является довольно новой для российской дидактики. Заговорили о целостной технологии развития критического мышления лишь в середине 1990-х годов. Сторонников развития критического мышления учащихся достаточно много. Критическое мышление означает не негативность суждений или критику, а разумное рассмотрение разнообразия подходов, с тем, чтобы выносить обоснованные суждения и решения. Ориентация на критиче​ское мышление предполагает, что ничто не принимается на веру. Каж​дый ученик, невзирая на авторитеты, вырабатывает свое мнение в кон​тексте учебной программы. Критическое мышление — это способность ставить новые вопросы, вырабатывать разнообразные аргументы, принимать независимые про​думанные решения.

Технология учебной дискуссии

В традиционной отечественной дидактике дискус​сия рассматривалась как одна из возможных форм обучения, но специ​ально не разрабатывалась как педагогический инструментарий препо​давателя. В отечественной литературе наиболее полно основы образова​тельного процесса в форме дискуссии изложены М.В. Клариным. 
Цель технологии: развитие кри​тического мышления школьников, формирование их коммуникативной и дискуссионной культуры. К задачам, которые реша​ются в ходе дискуссии, М.В.Кларин относит: задачи конкретно-содер​жательного плана и задачи организации взаимодействия в группе (клас​се), подгруппах. В сферу задач первого рода входят: осознание детьми противоре​чий, трудностей, связанных с обсуждаемой проблемой; актуализация ранее полученных знаний; творческое переосмысление возможностей их применения, включения их в новый контекст и т.д. В сферу задач второго рода входят: распределение ролей в груп​пах-командах; выполнение коллективной задачи; согласованность в обсуждении проблемы и выработка общего группового подхода; со​блюдение специально принятых правил и процедур совместной поис​ковой деятельности и т.д.

Технология учебной деловой игры

Деловые игры – педагогическое моделирование различных управленческих и производственных ситуаций с целью обучения отдельных личностей и их групп принятию решений (Д.Г. Левитес). Исходные идеи технологии: 

· в ходе учебной игры учащиеся овладевают опытом деятельности, сходным с тем, который они получили бы в действительности; 

· учебная игра позволяет учащимся самим решать трудные проблемы, а не просто быть наблюдателями; 

· игры создают потенциально более высокую возможность переноса знаний и опыта деятельности из учебной ситуации в реальную; 

· учебные игры обеспечивают учебную среду, незамедлительно реагирующую на действия учащихся. 

Технология интенсификации обучения 
на основе знаковых и схемных моделей учебного материала

Технология интенсификации обучения на основе знаковых и схемных моделей учебного материала разработана В.Ф. Шаталовым. Материал вводится крупными дозами, компонуется блоками, что существенно облегчает учащимся процесс восприятия и усвоения учебного материала. Учебный материал оформляется в виде опорных схем-конспектов. Использование этого опорного конспекта при подготовке к ЕГЭ для выполнения заданий  из части С позволяет снять психологический страх у учащихся перед заданием с развёрнутым ответом высокого уровня сложности. К знаковым моделям образовательного процесса можно отнести: словесно-логические схемы (СЛС), систему работы с хронологией, систему работы с контурными картами и картосхемами, кроссворды и криптограммы. 

Личностно ориентированное развивающее обучение

Идея личностно-ориентированного образования для сегодняшней изменяющейся школы необыкновенно привлекательна: обучение не равняет всех детей под один стандарт, а позволяет бережно сохранить и развить индивидуальные способности каждого. Якиманская И.С. явилась автором разработчиком личностно-ориентированной системы. В авторской концепции личностно-ориентированного образования определены основные цели современной общеобразовательной школы, важнейшей из которых  признана проектирование и организация наиболее благоприятных условий для развития  личности ученика как индивидуальности в учебном процессе. 
Личностно-ориентированное обучение — это такое обучение, где во главу угла ставится личность ребенка, ее самобытность, самоценность, субъектный опыт каждого сначала раскрывается, а затем согласовывается с содержанием образования. Оно исходит из  признания уникальности субъектного опыта самого ученика, как важного источника  индивидуальной жизнедеятельности, проявляемой, в частности, в познании. При проектировании образовательного процесса мы исходим из признания двух равноправных источников: обучения и учения. 
Системы развивающего обучения 
с направленностью на развитие творческих качеств личности

Термин «развивающее обучение» обязан своим происхождением В.В. Давыдову. Понятие «развивающее обучение» может считаться содержательным обобщением. 
Под развивающим обучением понимается новый, активно-деятельностный способ (тип) обучения, идущий на смену объяснительно-иллюстративному способу (типу). Продуктивным для личностно-развивающего образования является включение в содержание образования опыта творческой деятельности и опыта эмоционально-ценностного отношения к миру. Усвоение опыта творческой деятельности и опыта эмоционально-нравственных переживаний достигается использованием  исследовательских, эвристических и проблемных методов обучения, создающих предпосылки для развития ученика как субъекта учения.

Технология уровневой дифференциации на основе обязательных результатов

Дифференциация в переводе с латинского "difference" означает разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени. 
Цель дифференциации: обучение каждого на уровне его возможностей, способностей, адаптации обучения к особенностям различных групп учащихся. Стоит более подробно остановиться на уровневой дифференциации, т.к. она наиболее часто используется учителем на уроке. Дифференциация по уровню умственного развития не получает в современной дидактике однозначной оценки; в ней имеются на  ряду с положительными и некоторые отрицательные аспекты. 
Технология индивидуализации обучения

Авторы технологии: Инге Унт, А.С. Границкая, В.Д. Шадриков. Цель технологии индивидуализации обучения та же, что и в «Методе проектов» — сделать обучение более удобным и, таким образом, более продуктивным для каждого ученика; средства же более разнообразны и многосторонни. Технология позволяет индивидуализировать процесс обучения, дает возможность каждому ребенку обучаться в наиболее удобном для него режиме. Первую половину дня ученики работают самостоятельно, без расписания, на основе рабочих руководств по отдельным учебным предметам. Во второй половине — занятия в группе по интересам, причем группы создаются по желанию самих учащихся. В целом, каждый ученик работает по индивидуальному плану (проекту), составленному им совместно с педагогами. Через определенные промежутки времени он отчитывается, “защищает” свой проект. 
Групповые технологии

Технология групповой работы - это достаточно серьезный с методической точки зрения процесс, подчиняющийся своим определенным правилам. Под групповой работой понимается совместная деятельность людей в группах по 3-9 человек по выполнению отдельных заданий, предложенных преподавателем. Члены группы сами устанавливают регламент общения, самостоятельно направляют свою деятельность, отдавая  предпочтение наиболее компетентному и организованному лидеру представить результаты работы группы тем, от кого получено задание, или с кем по сценарию занятия группа вступает во взаимодействие. Эффективность групповой работы во многом зависит от того, как она подготовлена и проведена. 
Компьютерные технологии (ИКТ)

Компьютерное обучение несет в себе огромный мотивационный потенциал. При условии правильно составленной программы компьютер может помочь учителю, а ученики будут ощущать постоянное присутствие доброжелательного инструктора-машины. Чтобы сделать обучение более занимательным для детей, программы включают элементы известных компьютерных игр и даже полностью повторяют модель игры, умело изменяя ее для учебных целей. Компьютер гарантирует конфиденциальность. В том случае, если не ведется запись результатов для преподавателя, только сам ученик знает, какие ошибки он допустил, и не боится, что одноклассники и преподаватель узнают его результаты. Компьютер обеспечивает большую степень интерактивности обучения, чем работа в классе. 
Технология перспективно-опережающего обучения с использованием опорных схем при комментируемом управлении

Автор технологии - С.Н. Лысенкова, учитель начальных классов. Решила неразрешимую задачу одновременного обучения детей с разным уровнем развития без дополнительных занятий, без каких бы то ни было "выравниваний", без помощи родителей. С.Н. Лысенкова открыла замечательный феномен: чтобы уменьшить объективную трудность некоторых вопросов программы, надо опережать их введение в учебный процесс.  Вторым "китом" является  комментируемое управление. Третий "кит" системы С.Н. Лысенковой - это опорные схемы, или просто опоры, - выводы, которые рождаются на глазах учеников в процессе объяснения и оформляются в виде таблиц, карточек, наборного полотна, чертежа, рисунка. Очень важное условие в работе со схемами-опорами: они должны постоянно подключаться к работе на уроке, а не висеть как плакаты. Только тогда они помогут учителю лучше учить, а детям легче учиться. 
Технология творческих мастерских

«Французская группа нового образования» возникла в 1920-х годах ХХ века, но только с 1984 года окончательно признана Министерством образования Франции. В России с ней впервые познакомились в 1990 г., на семинаре в Санкт-Петербурге. Педагогические мастерские – это технология, охватывающая любой возраст в образовании, потому что она соответствует новой педагогической философии и, прежде всего, философии образовательных целей. Технология педагогических мастерских позволяет решить задачи личностного саморазвития; образовательной мотивации: повышения интереса к процессу обучения и активного восприятия учебного материала; функциональной грамотности и креативности: навыков и умений творческого постижения и осмысления нового знания; культуры речи: навыков аргументированного говорения и письма; социальной компетентности: коммуникативных навыков и ответственности за знание. 
Технология раннего и интенсивного обучения грамоте

Одна из наиболее известных сейчас методик раннего развития детей - это, конечно, образовательная система Н.А. Зайцева. На самом деле это – несколько очень интересных игр-пособий, с помощью которых можно научить ребенка хорошо читать, считать, а чуть позже – и писать, причем не только красиво, но и грамотно, потому что чудо-Кубики об этом тоже позаботились. Н.А. Зайцев - автор методики раннего интенсивного обучения грамоте с помощью кубиков, академик Академии творческой педагогики, автор образовательных технологий, основанных на принципиально новых в конце 1980-х годов XX века подходах к обучению чтению, математике, иностранным языкам и обеспечивающих высокую результативность при начале обучения в возрасте, начиная с 3-х лет. 

Технология совершенствования общеучебных умений в начальной школе

Технология совершенствования общеучебных умений в начальной школе (В.Н. Зайцев) основывается на следующих положениях: главной причиной неуспеваемости детей в школе является плохое чтение; психологической причиной плохого чтения и счета является недостаточность оперативной памяти. Основой технологии развития общеучебных умений должна служить диагностика и самодиагностика; должна быть преемственность и постоянное поддержание достигнутого уровня умений. 
Технология обучения математике на основе решения задач

Характерной особенностью нашего времени является стремление многих учителей перестроить учебный процесс, активизировать учащихся, заинтересовать их, приучить их к самостоятельной работе. Основными целевыми ориентациями технологии являются: обучение всех на уровне стандарта, увлечение детей математикой, выращивание талантливых. В основу положены следующие концептуальные положения: личностный подход, педагогика успеха, педагогика сотрудничества; обучать математике значит обучать решению задач, а обучать решению задач значит обучать умениям типизации и умениям решить типовые задачи; индивидуализировать обучение "трудных" и "одаренных"; органическая связь индивидуальной и коллективной деятельности; управление общением младших и старших школьников; сочетание урочной и внеурочной форм работы. 

Технология на основе эффективных уроков 
Разнообразные формы уроков - викторины, КВН, игры, соревнования, конкурсы, турниры, путешествия - дают возможность учителю пробудить интерес учащихся к изучаемому предмету, позволяют превратить уроки в творческий процесс, в диалог учителя и ученика. 
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